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บทที ˑ
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ความรู้พ˓ืนฐานเกีˑยวกับการพัฒนา 
หลักสูตรสังคมศึกษาในศตวรรษทˑี 21 

มโนทัศน์สําคัญ 

 ในยุคที่โลกมีการเปลี่ยนแปลงอยางรวดเร็วในทุกมิติ ทั้งดานเศรษฐกิจ สังคม การเมือง วัฒนธรรม 
เทคโนโลยี และสิ่งแวดลอม การศึกษาจึงมีบทบาทสําคัญย่ิงในการพัฒนาผูเรียนใหมีความรู ทักษะ และ
คุณลักษณะที่จําเปนในการดํารงชีวิตและการทํางานในอนาคต ทามกลางสังคมที่มีความหลากหลายและ
ซับซอนเพิ่มมากข้ึน ทรัพยากรมนุษยที่มีคุณภาพจึงเปนปจจัยสําคัญของการพัฒนาประเทศ หลักสูตร  
ถือเปนหัวใจสําคัญของการจัดการศึกษา เพราะเปนแมแบบหรือแผนแมบทที่กําหนดเปาหมาย เน้ือหา 
กิจกรรมการเรียนรู การวัดและประเมินผล ที่จะขับเคลื่อนใหผูเรียนบรรลุถึงจุดมุงหมายที่กําหนดไว  
การพัฒนาหลักสูตรจึงตองเริ่มจากการทําความเขาใจถึงบริบทความเปลี่ยนแปลงของโลก ความตองการ 
ของผูเรียน สังคม และประเทศชาติ เพื่อใชเปนฐานในการออกแบบและจัดทําหลักสูตรที่มีความสอดคลอง
และเหมาะสม 

บทน้ีมุงนําเสนอแนวคิดพื้นฐานเกี่ยวกับการพัฒนาหลักสูตร ซึ่งเปนองคความรูสําคัญที่ผูพัฒนา
หลักสูตรจําเปนตองศึกษาและทําความเขาใจ ประกอบดวย ความหมายของหลักสูตร ความสําคัญ 
ของหลักสูตร องคประกอบของหลักสูตร ระดับของหลักสูตร ลักษณะสําคัญของหลักสูตรสมัยใหม และ
ความเปนมาของหลักสูตรสังคมศึกษาโดยผูเขียนไดสังเคราะหและบูรณาการแนวคิด ทฤษฎี และงานวิจัย 
ที่เกี่ยวของ ทั้งจากนักวิชาการไทยและตางประเทศ ผนวกกับประสบการณและมุมมองของผูเขียน  
เพื่อนําเสนอเน้ือหาที่มีความลุมลึก เช่ือมโยง และสอดคลองกับบริบทสังคมในปจจุบัน อันจะเปนประโยชน
แกนิสิตนักศึกษาครู ครู และบุคลากรทางการศึกษา ในการนําไปประยุกตใชเปนแนวทางในการออกแบบ 
พัฒนา และประเมินหลักสูตร ใหมีความสอดคลองกับจุดมุงหมายของการพัฒนาผูเรียนไดอยางแทจริง 
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ความหมายของหลกัสูตร 

คําวา “หลักสูตร” (Curriculum) มีรากศัพทมาจากภาษาละติน “Currere” ซึ่งแปลวา “Running 
Course” หรือว่ิงแขงขัน ซึ่งหมายถึงเสนทางที่ใชว่ิงจากจุดเริ่มตนไปสูเสนชัย ตอมาไดนํามาใชในทาง
การศึกษา โดยเปรียบเทียบการจัดการศึกษาเหมือนกับการว่ิงแขงขัน เริ่มจากจุดเริ่มตนคือ การกําหนด
จุดหมายของการศึกษา แลวกําหนดวิธีการในการไปสูจุดหมายน้ัน โดยมีเน้ือหาสาระเปนเสนทางว่ิง  
มีกิจกรรมการเรียนรูเปนรองเทาว่ิง ครูเปนผูฝกสอน จนกระทั่งผูเรียนว่ิงไปถึงเสนชัยคือบรรลุจุดหมาย 
ที่วางไว (Taba, 1962) 

นักการศึกษาหลายทานไดใหความหมายของหลักสูตรไวอยางหลากหลาย แตสามารถสรุปและ 
จัดกลุมความหมายได 4 ลักษณะ ไดแก (Dewey, 1956; Good, 1973; Saylor & Alexander, 1974; 
พิจิตรา ธงพานิช, 2556)  
 

1.  หลักสูตรในฐานะเน้ือหาวิชา (Curriculum as content/subject matter) เปนการมอง
วาหลักสูตรประกอบดวยรายวิชาหรือเน้ือหาสาระที่จัดไวอยางเปนระบบ เพื่อใหผูเรียนไดศึกษาและเรียนรู 
เชน หลักสูตรคณิตศาสตร หมายถึง รายวิชาคณิตศาสตรที่ประกอบดวยเน้ือหาสาระดานตาง ๆ ของคณิตศาสตร
ที่ถูกจัดไวอยางมีระบบ 
 

2.  หลักสูตรในฐานะแผนการจัดการเรียนรู (Curriculum as plan) เปนการมองวาหลักสูตร
เปนแผนหรือแนวทางการจัดประสบการณการเรยีนรูใหแกผูเรียน โดยมีการกําหนดจุดมุงหมาย เน้ือหาสาระ 
แนวทางการจัดกิจกรรมการเรยีนรู และการวัดประเมินผล เพื่อใหผูเรียนไดพัฒนาความรู ทักษะ และเจตคติ
ตามที่หลักสูตรตองการ เชน หลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพื้นฐาน เปนแผนหรือกรอบการจัดการศึกษา 
ที่กระทรวงศึกษาธิการกําหนดข้ึนเพื่อใหสถานศึกษาทั่วประเทศใชเปนแนวทางในการจัดการเรียนรู  
 

3.  หลักสูตรในฐานะมวลประสบการณ (Curriculum as experience) เปนการมองวา
หลักสูตรคือประสบการณทั้งหมดที่ผูเรียนไดรับระหวางที่อยูในความดูแลของสถานศึกษา ทั้งประสบการณ
ในหองเรียน นอกหองเรียน และนอกโรงเรียน โดยมีสถานศึกษาเปนผูวางแผนและจัดให เพื่อใหผูเรียนได
พัฒนาความรู ทักษะ เจตคติ และคานิยมที่ดีงาม  
 

4.  หลักสูตรในฐานะกิจกรรมท่ีผูเรียนปฏิบัติ (Curriculum as activity) เปนการมองวา
หลักสูตรประกอบดวยสิ่งที่ผูเรียนตองกระทํา ผานการมีสวนรวมในกิจกรรมการเรียนรูตาง ๆ ที่ออกแบบมา
เพื่อใหผูเรียนไดลงมือปฏิบัติและสรางความรูดวยตนเอง เชน การทดลอง การอภิปราย การทําโครงงาน 
และการเรียนรูในสถานการณจริง เปนตน ซึ่งจะชวยใหผูเรียนเกิดการเรียนรูผานการกระทํา (Learning by 
doing) ตามแนวคิดของ John Dewey  

จากความหมายดังกลาว สรุปไดวา หลักสูตร หมายถึง แผนหรือกรอบการจัดการศึกษาที่กําหนด
จุดมุงหมาย เน้ือหาสาระ กระบวนการจัดการเรียนรู และการวัดประเมินผล เพื่อใชเปนแนวทางในการ
พัฒนาผูเรียนใหมีความรู ความสามารถ ทักษะ และคุณลักษณะตามเปาหมายที่กําหนดไว โดยหลักสูตร 
มีความหมายครอบคลุมทั้งในแงของแผนที่เขียนข้ึน (Written Curriculum) การนําแผนไปสูการปฏิบัติ 
(Implemented Curriculum) และผลของการปฏิบัติที่เกิดข้ึนกับผูเรียน (Attained Curriculum) และ
เห็นไดวาหลักสูตรไมเพียงแตงมีความหมายกวางไปกวารายวิชาหรือเน้ือหาสาระเพียงอยางเดียว แตรวมถึง
ประสบการณและกิจกรรมการเรียนรูที่สถานศึกษาจัดใหแกผูเรียนอยางตอเน่ืองดวย 
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ความสําคัญของหลกัสูตร 

หลักสูตรเปนองคประกอบที่มคีวามสําคัญอยางย่ิงตอการจดัการศึกษา เน่ืองจากเปนแนวทางในการ
จัดประสบการณการเรียนรูใหแกผูเรียน เพื่อใหบรรลุเปาหมายทางการศึกษา และพัฒนาผูเรียนไปสู
คุณลักษณะที่พึงประสงค หลักสูตรจึงมีความสําคัญในหลายประการ ดังน้ี (ชนสิทธ์ิ สิทธ์ิสูงเนิน, 2564; 
ชัยวัฒน สุทธิรัตน, 2559; มารุต พัฒผล, 2567) 
 

1.  เปนแผนแมบทในการจัดการเรียนการสอน  
 หลักสูตรเปรียบเสมือนแผนที่นําทางในการจัดการเรียนรูใหแกผูเรียน โดยกําหนดกรอบและ

ทิศทางของการจัดการศึกษา เพื่อใหบรรลุจดุมุงหมายที่กาํหนดไว หลักสูตรจะระบุองคประกอบสาํคัญตาง ๆ 
เชน จุดมุงหมาย เน้ือหาสาระ กิจกรรมการเรียนการสอน สื่อการเรียนรู และการวัดและประเมินผล ซึ่งเปน
แนวทางใหครูผูสอนนําไปใชในการจัดการเรียนการสอนอยางเปนระบบ  
 

2.  เปนเครื่องมือในการพัฒนาผูเรียน 
 หลักสูตรเปนเสมือนพิมพเขียวในการกําหนดคุณลักษณะของผูเรียนที่พึงประสงค โดยระบุสิ่งที่

ผูเรียนพึงไดรับจากการจัดการศึกษา ทั้งในดานความรู ทักษะ และเจตคติ เพื่อใหผูเรียนเกิดการเรียนรูและ
พัฒนาตนเองอยางเต็มศักยภาพ หลักสูตรจึงเปนเครื่องมือสําคัญในการสงเสริมใหผูเรียนเกิดการเรียนรูและ
การพัฒนาที่สมดุลทั้งดานพุทธิพิสัย ทักษะพิสัย และจิตพิสัย อันจะนําไปสูการเปนมนุษยที่สมบูรณ 
 

3.  เปนเครื่องมือในการประกันคุณภาพการศึกษา 
 หลักสูตรเปนตัวบงช้ีสําคัญของคุณภาพการศึกษา เน่ืองจากหลักสูตรที่มีคุณภาพยอมสงผล 

ตอการจัดการเรียนการสอนที่มีคุณภาพ และนําไปสูการผลิตผูเรียนที่มีคุณภาพออกสูสังคม การพัฒนา
หลักสูตรใหมีความทันสมัย สอดคลองกับความตองการของผู เรียนและสังคม และมีความเปนสากล  
จะชวยยกระดับคุณภาพการศึกษาและสรางความเช่ือมั่นใหแกผูมีสวนเกี่ยวของทุกฝาย 
 

4.  เปนเครื่องมือในการสรางความเขาใจรวมกัน 
 หลักสูตรเปนพื้นฐานสําคัญในการสรางความเขาใจที่ตรงกันระหวางผูบริหาร ครู ผูปกครอง 

และชุมชน เกี่ยวกับแนวทางในการจัดการศึกษาเพือ่พัฒนาผูเรยีนไปสูเปาหมายเดียวกัน หลักสูตรจะกําหนด
กรอบและทิศทางที่ชัดเจน ทําใหทุกฝายเห็นเปาหมายรวมกันและสามารถประสานความรวมมือเพื่อสงเสริม
การเรียนรูของผูเรียนไดอยางมีประสิทธิภาพ 
 

5.  เปนพ้ืนฐานสําคัญในการพัฒนาประเทศ 
 หลักสูตรมีบทบาทสําคัญในการวางรากฐานการพัฒนาทรัพยากรมนุษยของประเทศ เน่ืองจาก

หลักสูตรที่มีคุณภาพจะชวยพัฒนาผูเรียนใหเปนพลเมืองที่มีคุณภาพ มีความรู ทักษะ และคุณลักษณะ 
ที่จําเปนสําหรับการดํารงชีวิตในศตวรรษที่ 21 และสามารถขับเคลื่อนประเทศไปสูการพัฒนาที่ย่ังยืน 
หลักสูตรจึงเปนกลไกสําคัญในการสรางความไดเปรียบในการแขงขันของประเทศและการยกระดับคุณภาพ
ชีวิตของประชาชน 

นอกจากน้ี หลักสูตรยังมีความสําคัญในแงของการเปนเครื่องมือในการปลูกฝงคานิยม วัฒนธรรม 
และอุดมการณของชาติ หลักสูตรสามารถสงเสรมิใหผูเรยีนมีความภาคภูมิใจในความเปนไทย มีความรักและ
หวงแหนในมรดกทางวัฒนธรรมของชาติ และมีจิตสํานึกในการธํารงรักษาสิ่งดีงามเหลาน้ีไว หลักสูตรจึงเปน
เครื่องมือสําคัญในการสืบทอดวัฒนธรรมและภูมิปญญาของชาติจากรุนสูรุน 
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จากความสําคัญของหลักสูตรที่กลาวมาทั้ งหมด จึงเห็นไดวาหลักสูตรเปนหัวใจสําคัญ 
ของการจัดการศึกษาที่มีผลกระทบในวงกวาง ต้ังแตระดับปจเจกบุคคล ไปจนถึงระดับสังคมและ
ประเทศชาติ ดังน้ันการพัฒนาหลักสูตรใหมีคุณภาพ ควรคํานึงถึงบริบทและความตองการของผูมีสวน
เกี่ยวของทุกภาคสวน จะนําไปสูการยกระดับคุณภาพการศึกษา พัฒนาผูเรียนใหเปนมนุษยที่สมบูรณ และ
วางรากฐานสําหรับการพัฒนาประเทศไปสูความย่ังยืนในที่สุดอยางไรก็ตามในบริบทของศตวรรษที่ 21 
หลักสูตรจําเปนตองปรับตัวใหสอดรับกับความเปลี่ยนแปลงของโลกที่เกิดข้ึนอยางรวดเร็ว ไมวาจะเปน 
การกาวกระโดดของเทคโนโลยีดิจิทัล ความทาทายดานสิ่งแวดลอม หรือความขัดแยงทางสังคมและ
วัฒนธรรม หลักสูตรจึงตองสรางความสมดุลระหวางการสืบทอดมรดกทางปญญาของมนุษยชาติ การพัฒนา
ทักษะการ คิดข้ันสูง  และการปลูกฝงคุณธรรมจริยธรรมใหแกผู เรี ยน เพื่อใหสามารถเผชิญกับ 
ความเปลี่ยนแปลงเหลาน้ีไดอยางมีสติและการคิดอยางรอบดาน 

 

องค์ประกอบของหลกัสูตร 

หลักสูตรทกุหลกัสตูร แมจะมีความแตกตางหลากหลายในรายละเอียด ลวนประกอบดวยองคประกอบ
พื้นฐานที่สําคัญเหมือนกัน 4 สวน ไดแก (Tyler, 1949; Taba, 1962; Saylor & Alexander, 1974;  
สงัด อุทรานันท, 2532; พิจิตรา ธงพานิช, 2556)  
 

1.  จุดมุงหมายหรือจุดประสงค (Aims/Goals/Objectives) หมายถึง ความต้ังใจหรือความคาดหวัง
ที่ตองการใหเกิดข้ึนกับผูเรียน หลังจากที่ไดผานกระบวนการเรียนรูตามหลักสูตร ซึ่งครอบคลุมทั้งความรู 
ทักษะ และเจตคติ ทั้งน้ีจุดมุงหมายของหลักสูตรมีหลายระดับ ต้ังแตระดับกวางที่เปนจุดมุงหมายของหลักสูตร
โดยรวม (Curriculum Aims) ลงมาเปนจุดประสงคของสาระการเรียนรู จนถึงจุดประสงคของรายวิชาตาง ๆ  
ที่มีลักษณะชัดเจนและวัดได (Specific/Behavioral Objectives) จุดมุงหมายของหลักสูตรนับเปน
องคประกอบที่สําคัญที่สุด เพราะเปนตัวกําหนดทิศทาง ขอบขาย และเน้ือหาสาระของการจัดการเรียนรู
ทั้งหมด รวมทั้งเปนสิ่งที่ใชในการตรวจสอบความสําเร็จของหลักสูตรวาสามารถบรรลุตามที่ต้ังใจไวหรือไม 
 

2.  เน้ือหาสาระ (Content or subject matter) เปนองคความรู ทักษะ และประสบการณตาง ๆ 
ที่ไดรับการคัดเลือกและจัดระบบ เพื่อใหผูเรียนไดเรียนรูตามจุดมุงหมายที่กําหนด เน้ือหาสาระอาจจัด 
ในรูปแบบของรายวิชาแยกตามสาขาวิชาหรือศาสตรตาง ๆ หรือจัดแบบบูรณาการขามศาสตร การกําหนด
เน้ือหาสาระตองคํานึงถึงความสอดคลองกับจุดมุงหมาย ความเหมาะสมกับวัยและพื้นฐานของผูเรียน  
ความทันสมัย มีความหมายและประโยชนตอผูเรียนในการนําไปประยุกตใชในชีวิตจริง รวมทั้งตองสอดคลองกับ
เวลาเรียนที่กําหนดไวในโครงสรางของหลักสูตร 
 

3.  วิธีการจัดประสบการณการเรียนรูหรือกิจกรรมการเรียนการสอน (Instructional Activities) 
คือกระบวนการที่ครูจัดใหผูเรียนไดมีสวนรวมในการเรียนรูทั้งในและนอกหองเรียน ผานกิจกรรมและวิธีการ
ตาง ๆ เพื่อใหผูเรียนเกิดการเรียนรูและพัฒนาตนเองตามจุดมุงหมายของหลักสูตร การกําหนดกิจกรรม 
การเรียนการสอนควรใหสอดคลองกับเน้ือหาสาระ ตอบสนองความแตกตางระหวางบุคคล สงเสริม
กระบวนการคิดและทักษะการเรียนรูในศตวรรษที่ 21 เนนใหผูเรียนลงมือปฏิบัติจริง นอกจากน้ียังควรมี 
ความหลากหลาย ยืดหยุน สรางแรงจูงใจ และเหมาะสมกับวัย ความสนใจ และความสามารถของผูเรียน 
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4.  การวัดและประเมินผล (Evaluation) เปนกระบวนการเก็บรวบรวม ตรวจสอบ ตัดสินและ
แปลความหมายขอมูล เพื่อตรวจสอบวาผูเรียนมีความกาวหนาและบรรลุจุดมุงหมายของหลักสูตรมากนอย
เพียงใด การประเมินผลหลักสูตรสามารถทําไดหลายระดับ ต้ังแตการประเมินผลการเรียนรูของผูเรียนเปน
รายบุคคล การประเมินในระดับช้ันเรียน ระดับสาระการเรียนรู ไปจนถึงการประเมินหลักสูตรในภาพรวมทั้ง
ฉบับ ผลจากการประเมินจะเปนขอมูลปอนกลับที่สําคัญในการปรับปรุงและพัฒนาทั้งตัวผูเรียน การจัดการ
เรียนการสอนของครู และตัวหลักสูตรเอง ดังน้ันการวัดและประเมินผลจึงควรใชวิธีการที่หลากหลาย  
เก็บขอมูลอยางตอเน่ืองและสอดคลองกับสภาพจริง เนนการประเมินเพื่อพัฒนา (Formative) มากกวา 
การประเมินเพื่อตัดสิน (Summative) และใหความสําคัญกับการนําผลการประเมินไปใชปรับปรุง
กระบวนการจัดการเรียนรูและตัวหลักสูตรใหมีประสิทธิภาพย่ิงข้ึน 

สิ่งสําคัญที่พึงตระหนักคือ องคประกอบทั้ง 4 สวนของหลักสูตรมิไดแยกจากกันโดยเด็ดขาด  
แตมีความสัมพันธเช่ือมโยงกันอยางใกลชิดและเปนกระบวนการตอเน่ือง กลาวคือ การกําหนดจุดมุงหมาย
หลักสูตร สงผลตอการเลือกเ น้ือหาสาระ ซึ่ งสงผลตอการออกแบบกิจกรรมการเรียนการสอน  
ในขณะเดียวกันการประเมินผลก็จะชวยใหเห็นวากิจกรรมการเรียนการสอนที่จัดข้ึนน้ันบรรลุผล 
ตามจุดมุงหมายของหลักสูตรหรือไม อันจะนํามาสูการปรับปรุงหลักสูตรทั้งระบบ  

เห็นไดวาองคประกอบทั้ง 4 สวนน้ีมีความสัมพันธเช่ือมโยงกันอยางใกลชิด โดยจุดมุงหมายเปนแกน
สําคัญในการกําหนดเน้ือหาและกิจกรรม ซึ่งจะถูกนําไปสูการปฏิบัติจริงผานกระบวนการนําหลักสูตรไปใช
อยางเปนระบบ และมีการประเมินผลอยางตอเน่ืองเพื่อตรวจสอบความสําเร็จและนําไปสูการปรับปรุง
คุณภาพของหลักสูตรตอไป การออกแบบหลักสูตรที่ดีจึงตองสรางความสอดคลองและสัมพันธเชิงระบบ
ระหวางองคประกอบหลักเหลาน้ี เพื่อทําใหเกิดการเรียนรูที่ลึกซึ้งและมีความหมายอันนําไปสูการพัฒนา
ผูเรียนใหบรรลุเปาหมายไดอยางแทจริง 
 

อยางไรก็ตาม จากประสบการณและการวิเคราะหสังเคราะหแนวคิดที่เกี่ยวของ ผูเขียนมีความเห็น
วา นอกจากองคประกอบพื้นฐานทัง้ 4 ดานขางตนแลว การพัฒนาหลักสูตรในยุคปจจุบันควรใหความสําคัญ
กับอีกหน่ึงองคประกอบสําคัญ น่ันคือ ทรัพยากรและระบบสนับสนุนการนําหลักสูตรไปใช เน่ืองจาก
องคประกอบน้ีเปนปจจัยเอื้อที่จะสงเสริมใหการนําหลักสูตรไปสูการปฏิบัติเปนไปอยางมีประสิทธิภาพ 
บรรลุเปาหมายของหลักสูตรไดอยางเปนรูปธรรม ดังน้ัน ในบทความน้ี ผูเขียนจึงขอนําเสนอการสังเคราะห
องคประกอบสําคัญของหลกัสูตรตามมุมมองของผูเขียน ซึ่งประกอบดวย 5 องคประกอบ โดยมีรายละเอียด
ในแตละองคประกอบ ดังน้ี 
 

1.  จุดมุงหมายและผลลัพธการเรียนรู (Aims and Learning Outcomes) เปนการกําหนด
เปาหมายและความคาดหวังที่ตองการใหเกิดข้ึนกับผูเรียนหลังจบหลักสูตร ทั้งในดานความรู ทักษะ เจตคติ 
และคุณลักษณะที่พึงประสงค จุดมุงหมายน้ีจะเปนตัวกําหนดทิศทางของหลักสูตรทั้งหมด และใชเปนเกณฑ
ในการประเมินความสําเร็จของหลักสูตร 
 

2. เน้ือหาและโครงสรางการจัดการเรียนรู (Content and Structure) เปนการคัดเลือกและ
จัดระบบเน้ือหาสาระ ความรู ทักษะ และประสบการณการเรียนรูที่สอดคลองกับจุดมุงหมายของหลักสูตร 
ในรูปแบบที่เช่ือมโยงและบูรณาการกัน ใหสอดคลองกับเวลา ความสนใจและระดับพัฒนาการของผูเรียน 
และตอบโจทยทักษะในศตวรรษที่ 21 
 

3.  ยุทธศาสตรและวิธีการจัดการเรียนรู (Learning Strategies and Methods) เนนการ
ออกแบบกิจกรรมการเรียนการสอนที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ ใหลงมือปฏิบัติจริงผานกระบวนการกลุม และ 
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ใชโครงงานหรือปญหาเปนฐาน มีความหลากหลาย ยืดหยุน สงเสริมพัฒนาการรอบดาน และตอบสนอง 
ตอความแตกตางระหวางบุคคล  
 

4.  การวัดและประเมินผล (Assessment and Evaluation) เนนการประเมินตามสภาพจริง
ดวยวิธีการที่หลากหลาย ทั้งการประเมินเพ่ือพัฒนา (Formative) และประเมินเพ่ือตัดสิน (Summative) 
โดยมีการกําหนดเกณฑและเคร่ืองมือประเมินอยางชัดเจน ควรเนนการประเมินทั้งในระดับชั้นเรียน 
หลักสูตร และการประเมินตนเองของผูเรียน 
 

5.  ทรัพยากรและปจจัยสนับสนุน (Resources and Support Systems) การจัดหาทรัพยากร 
สื่อ เทคโนโลยี งบประมาณ บุคลากร และแหลงเรียนรูที่จําเปนสําหรับการนําหลักสูตรไปใช รวมถึงระบบ
สนับสนุนตาง ๆ เชน ระบบการพัฒนาครู การนิเทศ ติดตาม และประเมินผลหลักสูตร เพ่ือสงเสริม 
ใหการนําหลักสูตรไปใชประสบผลสําเร็จ 

การออกแบบหลกัสตูรโดยคํานึงถึงองคประกอบทัง้ 5 สวนน้ีอยางเปนระบบ และสรางความสอดคลอง
เชื่อมโยงตั้งแตการกําหนดจุดมุงหมายไปจนถึงการประเมินผล รวมถึงการสนับสนุนการนําหลักสูตรไปใช  
จะทําใหหลักสูตรมีประสิทธิภาพและประสิทธิผลในการพัฒนาผูเรียนไดบรรลุเปาหมายอยางแทจริง 

 

ระดับของหลักสูตร 

หลักสูตรมิไดหมายถึงเพียงเอกสารหลักสูตรที่เขียนขึ้นเทาน้ัน แตครอบคลุมไปถึงการนําหลักสูตร
ไปสูการปฏิบัติ และหลักสูตรที่เกิดขึ้นจริงกับผู เรียน ซึ่งอาจแตกตางไปจากสิ่งที่ เขียนไวในเอกสาร  
นักการศึกษาจึงแบงระดับของหลักสูตรออกเปน 5 ระดับ ไดแก (สุมิตร คุณากร, 2523; รุงทิวา  
จันทนวัฒนวงษ, 2552)  
 

1.  หลักสูตรระดับอุดมการณ (Ideal Curriculum) เปนหลักสูตรตามอุดมคติซ่ึงเปนแนวคิด 
ทฤษฎี ปรัชญา และความเชื่อของนักการศึกษาหรือผูเชี่ยวชาญ ที่มีความคิดเห็นเก่ียวกับสิ่งที่ผูเรียน 
ควรไดเรียนรูและคุณลักษณะที่พึงประสงค หลักสูตรระดับน้ีถือเปนจุดเร่ิมตนและเปนแนวคิดพ้ืนฐาน 
ที่ผูพัฒนาหลักสูตรใชในการออกแบบและเขียนหลักสูตร 
 

2.  หลักสูตรระดับปกติ (Formal Curriculum) เปนหลักสูตรที่มีการเขียนเปนลายลักษณอักษร 
เปนเอกสารอยางเปนทางการ โดยปกติจะถูกเขียนขึ้นโดยหนวยงานที่ รับผิดชอบการจัดการศึกษา 
ในแตละระดับ เชน หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐานที่พัฒนาขึ้นโดยกระทรวงศึกษาธิการ หลักสูตร
ระดับปกติ ประกอบดวยสวนตาง ๆ ไดแก ความนํา หลักการ จุดหมาย โครงสราง คําอธิบายรายวิชา  
เกณฑการจบหลักสูตร เปนตน หลักสูตรระดับน้ีจึงเปนสิ่งที่แสดงเจตนารมณและแนวปฏิบัติที่เปนทางการ
สําหรับการนําไปใชในสถานศึกษา 
 

3.  หลักสูตรระดับการรับรู (Perceived Curriculum) เปนหลักสูตรในระดับการรับรูหรือ 
ความเขาใจของผูที่นําหลักสูตรไปใช ซ่ึงสวนใหญคือครูผูสอน ความเขาใจของครูที่มีตอหลักสูตรมีความสําคัญ
มาก เพราะจะสงผลโดยตรงตอการแปลงหลักสูตรสูการสอนในชั้นเรียน หลักสูตรที่ถูกรับรูของครูแตละคน
อาจแตกตางกันไปตามประสบการณ การตีความ ทัศนคติ และความเชื่อ แมวาจะใชหลักสูตรตามเอกสาร
ฉบับเดียวกันก็ตาม 
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4.  หลักสูตรระดับปฏิบัติการ (Operational Curriculum) เปนหลักสูตรที่เกิดข้ึนจริง 
ในช้ันเรียนที่ครูและผูเรียนไดลงมือปฏิบัติกิจกรรมการเรียนรู ซึ่งอาจมีความแตกตางไปจากสิ่งที่เขียนไว 
ในหลักสูตรตามเอกสารทั้งในสวนของเน้ือหา วิธีการสอน สื่อการเรียนรู และการวัดประเมินผล ทั้งน้ีข้ึนอยู
กับการตีความหลักสูตรของครู สภาพจริงในหองเรยีน และขอจํากัดตาง ๆ ของสถานศึกษา หลักสูตรระดับน้ี
จึงเปนหลักสูตรที่มีความเปนพลวัตและเปลี่ยนแปลงไปตามบริบทและสถานการณตาง ๆ  
 

5.  หลักสูตรระดับประสบการณ (Experiential Curriculum) เปนหลักสูตรที่เกิดข้ึนกับ 
ตัวผูเรียนจริง กลาวคือเปนประสบการณที่ผูเรียนไดรับจากการมีสวนรวมในกิจกรรมการเรียนรูทั้งในและ
นอกช้ันเรียน หลักสูตรระดับน้ีอาจแตกตางจากหลักสูตรที่ใชในช้ันเรียน เพราะผูเรียนแตละคนมีพื้นฐาน 
ความสามารถ ความสนใจ และวิธีการเรียนรูที่ไมเหมือนกัน ดังน้ันสิ่งที่ผูเรียนแตละคนไดรับหรือเกิดการ
เรียนรูข้ึนจึงแตกตางกันออกไป แมวาจะอยูในช้ันเรียนเดียวกันก็ตาม 
 

นอกจากการแบงระดับหลักสูตรที่เริ่มจากแนวคิดนามธรรมไปสูการปฏิบัติจริงดังกลาวแลว 
หลักสูตรยังสามารถแบงตามระดับการบริหารจัดการศึกษาของแตละประเทศไดดวย เชน ในประเทศไทย 
มีการแบงหลักสูตรเปน 3 ระดับ (รุงทิวา จันทนวัฒนวงษ, 2552) ไดแก  
 

1.  หลักสูตรระดับชาติ เปนหลักสูตรแมบทสําหรับใชเปนกรอบและแนวทางการจัดการศึกษา 
ในภาพรวมของประเทศ เชน หลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพื้นฐาน เปนตน  
 

2.  หลักสูตรระดับทองถ่ิน เปนหลักสูตรที่พัฒนาข้ึนโดยสอดคลองกับสภาพและความตองการของ
ทองถ่ิน โดยยึดหลักสูตรระดับชาติเปนแกนกลาง เชน หลักสูตรทองถ่ินของสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษา  
 

3.  หลักสูตรระดับสถานศึกษา เปนหลักสูตรที่สถานศึกษาแตละแหงนําหลักสูตรระดับชาติและ
ระดับทองถ่ินมาประยุกตใชใหเหมาะสมกับบริบท สภาพปญหา และความตองการของสถานศึกษา  
 

การทําความเขาใจระดับของหลักสูตรทั้ง 2 แบบน้ีมีความสําคัญอยางย่ิง เพราะจะชวยให
ผูเกี่ยวของตระหนักถึงความซับซอนของหลกัสตูร และรูวาสิ่งที่ระบุไวในเอกสารหลักสตูรอาจแตกตางจากสิง่
ที่เกิดข้ึนจริงกับผูเรยีน การวิจัยและพัฒนาหลกัสตูรจงึตองใหความสําคัญกับการขับเคลื่อนหลักสูตรไปสูการ
ปฏิบัติ และติดตามประเมินผลอยางตอเน่ืองในระดับช้ันเรียน เพื่อลดชองวางระหวางหลักสูตรอุดมคติกับ
หลักสูตรที่ผูเรียนไดรับจริง อันจะนําไปสูการปรับปรุงหลักสูตรใหสามารถพัฒนาผูเรียนไดบรรลุเปาหมาย
ตามที่กําหนดไวไดอยางมีประสิทธิภาพ 

เห็นไดวาระดับของหลักสูตรในการจัดการศึกษามีความแตกตางหลากหลายต้ังแตระดับนามธรรม 
ที่ เปนแนวคิดอุดมการณไปจนถึงระดับรูปธรรมที่ใช ในสถานศึกษาจริง โดยหลักสูตรแตละระดับ 
จะมีความสัมพันธเช่ือมโยงกันเปนลําดับข้ัน โดยอิงกับบริบทและความตองการของกลุมเปาหมายที่แตกตาง
กันไป นับต้ังแตหลักสูตรระดับชาติที่กําหนดกรอบความรูกวาง ๆ สําหรับผูเรียนทั้งประเทศ หลักสูตรระดับ
ทองถ่ินที่ตอบสนองตอสภาพเฉพาะของแตละพื้นที่ และหลักสูตรระดับสถานศึกษาที่คํานึงถึงความพรอม
และความตองการของผูเรียนในแตละโรงเรียน ซึ่งทุกระดับจะมีความสอดคลองและเสริมเติมเต็มซึ่งกันและ
กัน ทั้งน้ีเพื่อใหการจัดการศึกษาเปนไปอยางมีระบบและสามารถตอบสนองตอเปาหมายในการสรางคน 
ที่มีคุณภาพทั้งในระดับประเทศ ทองถ่ิน และตัวผูเรียนเองไดอยางแทจริง 

ในยุคปจจุบันที่มีความเปลี่ยนแปลงอยางรวดเร็วและตอเน่ือง การพัฒนาหลักสูตรในแตละระดับ 
จึงจําเปนตองมีความยืดหยุน ปรับตัวไดทันตอสถานการณ และเปดกวางตอการมีสวนรวมจาก 
ผูมีสวนเกี่ยวของทุกฝาย ไมวาจะเปนผูกําหนดนโยบาย ผูปฏิบัติ ผูเรียน และชุมชน เพื่อรวมกันกําหนด
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เปาหมายและแนวทางการจัดการศึกษาที่สอดคลองกับความตองการและบริบทที่หลากหลาย ซึ่งจะนําไปสู
การพัฒนาผูเรียนใหเปนพลเมืองที่มีคุณภาพ มีศักยภาพในการเรียนรูและปรับตัว และพรอมเผชิญกับ 
ความทาทายในโลกอนาคตไดอยางเทาทัน 

 

ลักษณะของหลกัสูตรสมัยใหม่ในศตวรรษทˑี 21 

การเปลี่ยนแปลงของโลกอยางกาวกระโดดในศตวรรษที่ 21 ทั้งความกาวหนาทางวิทยาศาสตรและ
เทคโนโลยี การเปลี่ยนแปลงทางสังคม เศรษฐกิจ และการเมือง รวมถึงการหลั่งไหลของขอมูลขาวสารและ 
การไรพรมแดนของการสื่อสาร กําลังสงผลกระทบตอทุกมิติของการดํารงชีวิตและการเรียนรูในปจจุบัน ผูเรียน
ในยุคน้ีจําเปนตองไดรับการพัฒนาความรู ทักษะ และคุณลักษณะที่จําเปนเพื่อใหสามารถเผชิญความทาทาย
และใชประโยชนจากโอกาสตาง ๆ ไดอยางมีประสิทธิภาพ หลักสูตรในศตวรรษที่ 21 จึงตองไดรบัการพัฒนาให
มีลักษณะสําคัญ ดังน้ี (Kivunja, 2015; ไพฑูรย สินลารัตน, 2563; วิจารณ พานิช, 2564; มารุต พัฒผล, 2567)  

1.  หลักสูตรทีเɣน้นผู้เรยีนเปˮนศูนย์กลาง (Student-centered) 
 การจัดการศึกษาแบบเนนผูเรียนเปนศูนยกลางถือเปนหัวใจสําคัญของหลักสูตรสมัยใหม  

โดยมุงใหผูเรียนไดลงมือปฏิบัติและสรางความรูดวยตนเองผานการมีสวนรวมในกิจกรรมและประสบการณ
การเรียนรูที่หลากหลาย ในการออกแบบหลักสูตรและการเรียนการสอน ผูสอนจะตองคํานึงถึง 
ความแตกตางระหวางบุคคล ความสนใจ ความถนัด และรูปแบบการเรียนรูที่เฉพาะตัวของผูเรียน โดยจัด
สภาพแวดลอมที่เอื้อใหผูเรียนสามารถเลือกวิธีการเรียนรูที่เหมาะสมกับตน และมีสวนรวมในการกําหนด
เปาหมายการเรียนรูของตนเอง เพื่อพัฒนาทักษะการเรียนรูดวยตนเอง (Self-directed learning) และ
สรางแรงจูงใจในการเรียนรูตลอดชีวิต (Lifelong learning) 

2.  หลักสูตรทีบูɣรณาการความรู้ข้ามศาสตร์ (Interdisciplinary) 
 ในโลกที่มีความซับซอนและเช่ือมโยงกันมากข้ึน การแกปญหาและการสรางนวัตกรรม

จําเปนตองใชความรูจากหลายสาขาวิชา หลักสูตรสมัยใหมจึงเนนการบูรณาการความรูขามศาสตร เพื่อให
ผูเรียนสามารถเช่ือมโยงและประยุกตใชความรูจากศาสตรตาง ๆ ในการทําความเขาใจและจัดการ 
กับประเด็นที่ซับซอนไดอยางเปนองครวม ตัวอยางเชนการเรียนรูแบบสะเต็มศึกษา (STEM) ที่นําความรู
ดานวิทยาศาสตร เทคโนโลยี วิศวกรรมศาสตร และคณิตศาสตร มาประยุกตใชในการแกปญหาในชีวิตจริง 
หรือการเรียนรูแบบสตีมศึกษา (STEAM) ที่เพิ่มองคประกอบของศิลปะ (Arts) เขาไปในสะเต็มศึกษา  
เพื่อสงเสริมความคิดสรางสรรคและการออกแบบควบคูไปกับการคิดเชิงวิเคราะหและการแกปญหา 
นอกจากน้ียังมีการเรียนรูแบบขามสาขา (Transdisciplinary) ที่บูรณาการความรูจากศาสตรตาง ๆ  
เพื่อสรางองคความรูหรือนวัตกรรมใหม ซึ่งจะชวยใหผูเรียนมองเห็นภาพเช่ือมโยง คิดเปนระบบ และ 
มีมุมมองที่กวางข้ึนในการคนหาทางออกที่สรางสรรค 

3.  หลักสูตรทีปɣระยุกต์ใช้เทคโนโลยดิีจิทัล 
 ในยุคดิจิทัล เทคโนโลยีสารสนเทศและการสื่อสาร (ICT) มีบทบาทสําคัญในการเปลี่ยนแปลง

รูปแบบการเรียนรูและการเขาถึงความรู หลักสูตรสมัยใหมจึงตองนําเทคโนโลยีมาใชในการออกแบบและ
จัดการเรียนรู เพื่อเพิ่มประสิทธิภาพ ความยืดหยุน และโอกาสในการเรียนรูของผูเรียน ซึ่งอาจอยูในรูปแบบ
ตาง ๆ เชน การใชระบบการจัดการเรียนรูออนไลน (LMS) สื่อมัลติมีเดียดิจิทัล เทคโนโลยีความเปนจริง
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เสมือน (VR) ปญญาประดิษฐ (AI) ในการนําเสนอเน้ือหาและจัดกิจกรรมการเรียนรู รวมถึงการใชเทคโนโลยี
ในการวัดและประเมินผลการเรียนรู เชน การวิเคราะหขอมูลผูเรียน (Learning Analytics) เพื่อปรับปรุง
การจัดการเรียนการสอนใหมีประสิทธิภาพย่ิงข้ึน อยางไรก็ตาม การใชเทคโนโลยีในหลักสูตรตองคํานึงถึง
ความพรอมและความเหมาะสมของบริบท เพื่อไมใหเกิดความเหลื่อมล้ําทางการศึกษา และตองควบคูไปกับ
การพัฒนาทักษะการรูเทาทันสื่อและเทคโนโลยีใหแกผูเรียนดวย 
 

จากที่กลาวมาจะเหน็ไดวาหลักสตูรสมัยใหมในศตวรรษที่ 21 จําเปนตองมีลักษณะสําคัญที่แตกตาง
ไปจากหลักสูตรแบบด้ังเดิม ทั้งในดานปรัชญาการศึกษา เปาหมายการเรียนรู วิธีการจัดการเรียนการสอน 
ตลอดจนการวัดและประเมินผล โดยตองปรับเปลี่ยนจากการเนนเน้ือหาความรูไปสูการพัฒนาทักษะและ
สมรรถนะที่จําเปน จากครูเปนศูนยกลางสูผูเรียนเปนศูนยกลาง จากการแยกศาสตรสูการบูรณาการความรู 
จากการสอนในช้ันเรียนสูการเรียนรูไดทุกที่ทุกเวลาผานเทคโนโลยี 

นอกจากน้ี หลักสูตรสมัยใหมยังตองคํานึงถึงการปลูกฝงคุณธรรม จริยธรรม ความเปนพลเมือง 
ในสังคมพหุวัฒนธรรม และจิตสํานึกรับผิดชอบตอสังคมและสิ่งแวดลอม ซึ่งเปนคุณลักษณะที่สําคัญย่ิง 
ของมนุษยในยุคน้ีดวย การพัฒนาหลักสูตรใหมีลักษณะดังกลาวจะชวยใหการศึกษาตอบสนองตอความ
ตองการของผูเรียนสังคม และโลกที่เปลี่ยนแปลงไป อันจะนําไปสูการสรางคนรุนใหมที่มีความรู ทักษะ และ
คุณลักษณะที่พรอมขับเคลื่อนการพัฒนาประเทศและมนุษยชาติใหกาวหนาอยางย่ังยืนตอไปนอกจาก
ลักษณะสําคัญดังกลาวแลว หลักสูตรสมัยใหมยังตองมุงพัฒนาผูเรียนในเชิงคุณคา ต้ังแตดานจริยธรรม 
ความรับผิดชอบตอสังคม การเคารพความหลากหลาย การมีจิตสํานึกสากล และการมีจิตอาสา เพื่อผลิต
พลเมืองที่มีคุณภาพของโลกในอนาคต ดังน้ันการพัฒนาหลักสูตรจึงเปนเรื่องทาทายที่ตองคิดนอกกรอบ 
กลาที่จะปรับเปลี่ยน และสรางสรรคนวัตกรรมทางหลักสูตร เพื่อใหสามารถตอบโจทยการเปลี่ยนแปลงของ
โลกและความตองการใหม ๆ ของผูเรียนและสังคมไดอยางทันทวงที 

 

ความเป˞นมาของหลักสูตรสังคมศึกษา 

1.  ความหมายของวิชาสังคมศึกษา  
 สังคมศึกษา เปนสหวิทยาการที่นําเน้ือหาสาระและวิธีการจากสาขาวิชาทางสังคมศาสตรและ

มนุษยศาสตรมาศึกษาเพื่อทําความเขาใจเกี่ยวกับมนุษยและสังคม ทั้งในแงพฤติกรรม ความสัมพันธ 
การเมือง เศรษฐกิจ วัฒนธรรม สิ่งแวดลอม โดยมีเปาหมายสําคัญคือการพัฒนาผูเรียนใหเปนพลเมืองดี 
ที่มีความรู มีทักษะ มีเหตุผล และมีคุณธรรม สามารถปรับตัวและดํารงชีวิตในสังคมไดอยางมีความสุข  
(อิทธิเดช นอยไม, 2560) ซึ่งสอดคลองกับแนวคิดของนักการศึกษาตะวันตก เชน เพรสตัน (Preston, 
1988) ที่กลาววาสังคมศึกษาเนนการนําเน้ือหาจากสังคมศาสตร เชน ประวัติศาสตร ภูมิศาสตร รัฐศาสตร 
สังคมวิทยา มานุษยวิทยา เศรษฐศาสตร มาจัดใหเหมาะกับการสอนในช้ันเรียน  

 อยางไรก็ตาม ในปจจุบันความหมายของสังคมศึกษาไดขยายขอบเขตกวางข้ึน ไมจํากัดอยูแค
การบูรณาการความรูจากสังคมศาสตร แตยังใหความสําคัญกับการพัฒนาทักษะศตวรรษที่ 21 ที่จําเปน
สําหรับการเปนพลเมืองและพลโลกที่ดี เชน ทักษะการคิดวิเคราะห การคิดสรางสรรค การคิดเชิงวิพากษ 
การสื่อสารและรวมมือทํางาน การเรียนรูขามวัฒนธรรม เปนตน (Cruz & Bermudez, 2020) รวมถึงมีการ
นําแนวคิดความเปนพลเมืองในระดับโลกาภิวัตนมาใชเพิ่มข้ึน เชน การเรียนรูเกี่ยวกับความทาทายระดับโลก 
การมีความรับผิดชอบในฐานะพลโลก การยอมรับความหลากหลาย เปนตน  
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2. ลักษณะสําคัญของหลักสูตรสังคมศึกษา 
 หลักสูตรสังคมศึกษามีลักษณะการจัดเน้ือหาที่หลากหลายและยืดหยุน โดยอาจจัดเปนแบบ 

สหวิทยาการที่บูรณาการความรูจากหลายศาสตรเขาดวยกัน หรือจัดเปนรายวิชาแยกยอยในลักษณะวิชา
เด่ียวก็ได แตไมวาจะจัดในลักษณะใด เน้ือหาหลักจะมุงเนนใหผูเรียนไดพัฒนาความสามารถในการปรับตัว
และแกปญหาเพื่อดําเนินชีวิตในสังคมไดอยางราบรื่นซึ่งในปจจุบันหลักสูตรสังคมศึกษาในระดับสากลให
ความสําคัญกับการพัฒนาผูเรียนใหรับมือกับประเด็นความทาทายทางสังคมระดับโลก เชน ความเหลื่อมล้ํา 
การเปลี่ยนแปลงสภาพภูมิอากาศ สิทธิมนุษยชน เปนตน และมีแนวโนมใชหลักสูตรแบบสหวิทยาการ 
(Interdisciplinary Curriculum) มากข้ึน เพื่อสรางการเรียนรูเชิงบูรณาการที่เช่ือมโยงกับชีวิตจริง (Morin 
et al., 2020) เชน การเช่ือมโยงประเด็นทางสังคม สิ่งแวดลอม กับวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี เปนตน 

 นอกจากน้ีหลักสูตรสังคมศึกษาในศตวรรษที่ 21 ยังเนนการจัดกระบวนการเรียนรูเชิงรุก 
(Active Learning) ที่ผูเรียนมีบทบาทสําคัญในการสรางองคความรู เชน การใชชุมชนเปนฐานการเรียนรู 
การใชปญหาเปนฐานการเรียนรู การทําโครงงาน การใชเกมและจําลองสถานการณ เปนตน เพื่อสงเสริม
ทักษะการคิดข้ันสูง การคิดสรางสรรค การสื่อสารและรวมมือทํางาน และการประยุกตใชความรู 
ในสถานการณที่หลากหลาย 

3.  จุดมุ่งหมายของหลักสูตรสังคมศึกษา 
 จุดมุงหมายของหลักสูตรสังคมศึกษาในอดีต มุงพัฒนาผูเรียนใหมีความรูความเขาใจ ทักษะ และ

คานิยมที่เกี่ยวของกับการอยูรวมกันในสังคมและการปรับตัวตอการเปลี่ยนแปลง เชน ความเขาใจเกี่ยวกับ
ประสบการณของมนุษยในอดีต ปจจุบัน และอนาคต การพัฒนาทักษะการคิด การแกปญหา การตัดสินใจ  
การประมวลผลขอมูล การสงเสริมคานิยมประชาธิปไตย และการมีสวนรวมในสังคม เปนตน (อิทธิเดช นอยไม, 
2560) 

 อยางไรก็ตามในปจจุบันจุดมุงหมายหลักของหลักสูตรสังคมศึกษาไดขยายขอบเขตไปสูการ
สงเสริมการพัฒนาทีย่ั่งยืน (Sustainable Development) โดยมุงใหผูเรียนเขาใจความเช่ือมโยงและเกื้อกูล
กันระหวางมิติสังคม เศรษฐกิจ และสิ่งแวดลอม ตระหนักถึงความรับผิดชอบตอโลกและความเปนพลเมือง
โลก ปลูกฝงคานิยมดานความเทาเทียม ความเปนธรรม การเคารพในความหลากหลาย และเห็นคุณคา 
ของการอนุรักษสิ่งแวดลอมและวัฒนธรรม โดยเนนการคิดเชิงอนาคต (Futures Thinking) เชน การคาดการณ 
การวางแผนสําหรับอนาคต การออกแบบอนาคต เปนตน นอกจากน้ียังใหความสําคัญกับการพัฒนาทักษะ 
ที่จําเปนในศตวรรษที่ 21 เชน ทักษะการคิดเชิงวิพากษ การคิดสรางสรรค การแกปญหาที่ซับซอน  
การสื่อสารและรวมมือทํางาน การใชเทคโนโลยี การเรียนรูขามวัฒนธรรม เปนตน  

4.  พัฒนาการของวิชาสังคมศึกษาในประเทศไทย 
 วิชาสังคมศึกษาเริ่มมีการจัดการเรียนการสอนเปนรูปธรรมชัดเจนในหลักสูตรไทยต้ังแต 

ป พ.ศ. 2438 โดยในชวงแรกไดมีการแฝงอยูในวิชาภาษาไทย วิชาภูมิศาสตร และวิชาจรรยา เพื่อสรางความเปน
พลเมืองดีของชาติ หลังจากเปลี่ยนแปลงการปกครอง พ.ศ. 2475 ไดมีการเพิ่มเติมวิชาหนาที่พลเมืองและศีลธรรม
มากข้ึน และคอย ๆ  ปรับเปลี่ยนเน้ือหาใหกวางขวางและสอดคลองกับบริบทสังคมมาเรื่อย จนในป พ.ศ. 2521 
เริม่มีการนําวิชาสังคมศึกษามาบูรณาการเขาเปนรายวิชาเดียวกันในระดับมัธยม และป พ.ศ. 2544 ไดกําหนดให
เปนกลุมสาระสังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม ในหลักสูตรแกนกลาง จนมาถึงปจจุบัน (สิริวรรณ ศรีพหล, 
2554) 
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 อยางไรก็ตามในชวง 2-3 ทศวรรษที่ผานมา ซึ่งนับต้ังแตปลายศตวรรษที่ 20 วิชาสังคมศึกษา 
ในประเทศไทยไดมีการปรบัเปลีย่นในหลายมิติ เพื่อใหสอดรับกบับรบิทการเปลีย่นแปลงทั้งในระดับประเทศ
และระดับโลก เชน การปฏิรูปการศึกษาตามพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 2542 ที่มุงเนนผูเรียน
เปนสําคัญ สงเสริมการคิดวิเคราะห การแกปญหา และการเรียนรูดวยตนเอง (วรากรณ สามโกเศศ และ
คณะ, 2553) การนํากรอบทักษะการเรียนรูในศตวรรษที่ 21 มาใชในการออกแบบหลักสูตร เชน ทักษะ 
การคิดข้ันสูง ทักษะชีวิตและอาชีพ ความรูเทาทันสื่อ สารสนเทศ เปนตน รวมถึงการบูรณาการแนวคิด 
พหุวัฒนธรรมศึกษา ความเปนพลเมืองโลก การพัฒนาที่ย่ังยืน มาใชในการจัดการเรียนการสอนสังคมศึกษา 

 ทั้งน้ีจากการศึกษาปญหาการจัดการเรียนการสอนสังคมศึกษาในประเทศไทยที่ผานมา  
พบประเด็นทาทาย เชน เน้ือหาหลักสูตรมีมาก แตเวลาเรียนนอย ครูยังใชวิธีสอนแบบบรรยายมากกวา 
การลงมือปฏิบัติ การเรียนการสอนยังขาดการเช่ือมโยงกับชีวิตจริงและปญหาในทองถ่ิน ผูเรียนขาดทักษะ 
ในการสืบคนและประมวลขอมูลดวยตนเอง เปนตน ซึ่งสะทอนถึงความจําเปนในการปรับปรุงและ
พัฒนาการจัดการเรยีนรูสงัคมศึกษาใหมีประสิทธิภาพมากข้ึน โดยเฉพาะการปรับใชวิธีสอนที่เนนผูเรียนเปน
สําคัญ การใชกรณีศึกษาและสถานการณปญหาในชีวิตจริง การสงเสริมทักษะศตวรรษที่ 21 ควบคูไปกับ
คุณลักษณะความเปนพลเมืองที่เขมแข็ง เพื่อเตรียมผู เรียนใหพรอมเผชิญกับความทาทายในโลกที่มี  
การเปลี่ยนแปลงอยางรวดเร็วและซับซอนในปจจุบัน (พิมพันธ เดชะคุปต และพเยาว ยินดีสุข, 2557)  

5.  ความมุ่งหมายของวิชาสังคมศึกษา 
 ความมุงหมายของวิชาสังคมศึกษาในอดีตของไทยน้ัน มุงเนนการพัฒนาผูเรียนใหเกิด

คุณลักษณะที่พึงประสงคใน 3 ดานหลัก ๆ ไดแก (กระทรวงศึกษาธิการ, 2560; ชัยวัฒน สุทธิรัตน, 2552; 
ปรียานุช พิบูลสราวุธ, 2551) 

1)  ดานพุทธิพิสัย (Cognitive Domain) มุงพัฒนาความรู ความเขาใจในเน้ือหาสาระทาง
สังคมศาสตรในแขนงตาง ๆ เชน ประวัติศาสตร ภูมิศาสตร เศรษฐศาสตร รัฐศาสตร สังคมวิทยา มานุษยวิทยา 
จิตวิทยา ปรัชญา ศาสนา เปนตน เพื่อใหผูเรียนมีความรูพื้นฐานในการทําความเขาใจตนเอง สังคม และโลก 

2)  ดานทักษะพิสัย (Psychomotor Domain) มุงพัฒนาทักษะการคิด การปฏิบั ติ  
การแกปญหา การนําความรูไปประยุกตใชในชีวิตจริง เชน ทักษะการคิดวิเคราะห การคิดอยางมีวิจารณญาณ 
การคิดแกปญหา การคิดสรางสรรค ทักษะการสื่อสาร ทักษะการใชเทคโนโลยี ทักษะการทํางานรวมกับผูอื่น 
เปนตน เพื่อใหผูเรียนสามารถดํารงชีวิตในสังคมไดอยางมีประสิทธิภาพ 

3)  ดานจิตพิสัย (Affective Domain) มุงพัฒนาคุณธรรม จริยธรรม คานิยม และคุณลักษณะ
อันพึงประสงค เพื่อใหผูเรียนเปนพลเมืองดีของสังคม โดยเฉพาะในสังคมไทยที่มุงเนนใหเด็กไทยเปนคนเกง 
ดี และมีความสุข เชน มีความรับผิดชอบ ซื่อสัตยสุจริต มีวินัย มีจิตสาธารณะ มีความเปนประชาธิปไตย 
เคารพสิทธิผูอื่น มีจิตสํานึกรักทองถ่ินและความเปนไทย เปนตน 

อยางไรก็ตาม ความมุงหมายของวิชาสังคมศึกษาไดปรับเปลี่ยนไปตามกาลเวลา เพื่อให
สอดคลองกับบริบทของสังคมที่เปลี่ยนแปลงไป แตโดยภาพรวมก็ยังคงใหความสําคัญกับการพัฒนาผูเรียน
ในดานพุทธิพิสัย ทักษะพิสัย และจิตพิสัย ควบคูกันไป 

ในปจจุบันความมุงหมายของวิชาสังคมศึกษาไดขยายขอบเขตและมีความซับซอนมากข้ึน 
(Reimers et al., 2016) สอดคลองกับแนวโนมการเปลี่ยนแปลงของสังคมโลก นอกจากการพัฒนาดาน
พุทธิพิสัย ทักษะพิสัย และจิตพิสัยแลว การจัดการเรียนรูสังคมศึกษาในศตวรรษที่ 21 ยังตองมุงเนนการ
พัฒนาสมรรถนะ (Competency) ที่จําเปนของผูเรียนซึ่งครอบคลุมองคประกอบดานความรู ทักษะ เจตคติ 
คานิยม และคุณลักษณะอยางเปนองครวม (Holistic) สําหรับการดํารงชีวิตในโลกที่มีการเปลี่ยนแปลงอยาง
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รวดเร็วและไมแนนอน เชน สมรรถนะในการคิดวิเคราะหอยางมีวิจารณญาณ การแกปญหาที่ซับซอน  
การสรางสรรคนวัตกรรม การสื่อสารและทํางานรวมกับผูอื่น การเปนพลเมืองที่กระตือรือรน การรูเทาทัน
สื่อและขอมูลขาวสาร การปรับตัวและยืดหยุน เปนตน 

นอกจากน้ีการจัดการเรียนรูสังคมศึกษาในปจจุบันยังใหความสําคัญกับการพัฒนาผูเรียนใหมี
ความเขาใจในประเด็นความทาทายระดับโลก เชน ความเหลื่อมล้ํา ความขัดแยง วิกฤตสิ่งแวดลอม และ 
มีความรับผิดชอบในฐานะพลเมืองโลก (Global Citizen) ที่มีสวนรวมในการแกไขปญหาและสรางการ
เปลี่ยนแปลงทางสังคมเชิงบวก เคารพในความแตกตางหลากหลายทางวัฒนธรรม เพื่อการอยูรวมกันอยาง
สันติ (UNESCO, 2015) โดยเฉพาะอยางย่ิงในเปาหมายการพัฒนาที่ย่ังยืน (Sustainable Development 
Goals: SDGs) ขององคการสหประชาชาติ ที่กําหนดเปาหมายที่ 4.7 ที่วา “สรางหลักประกันวาผูเรียน 
ทุกคนไดรับความรูและทักษะที่จําเปนสําหรับสงเสริมการพัฒนาอยางย่ังยืน รวมไปถึงการศึกษาสําหรับ 
การพัฒนาอยางย่ังยืนและการมีวิถีชีวิตที่ย่ังยืน สิทธิมนุษยชน ความเสมอภาคระหวางเพศ การสงเสริม
วัฒนธรรมแหงความสงบสุขและไมใชความรุนแรง การเปนพลเมืองโลก และความนิยมในความหลากหลาย
ทางวัฒนธรรมและในสวนรวมของวัฒนธรรมตอการพัฒนาที่ย่ังยืน ภายในป พ.ศ. 2573” (UNESCO, 
2023) 

ทั้งน้ี โดยคํานึงถึงบริบทเฉพาะของแตละทองถ่ินและประเทศ ผสานเขากับมิติความเปนสากล 
ไมใชการสรางแบบแผนความคิดพฤติกรรมเดียวกันทั่วโลก โดยรวมแลวความมุงหมายของวิชาสังคมศึกษา
ในปจจุบันจึงมีความทาทายมากข้ึน ตองพัฒนาผูเรียนใหมีคุณลักษณะที่จําเปนสําหรับการเปนพลเมือง 
ที่มีประสิทธิภาพทั้งในระดับทองถ่ิน ระดับชาติ และระดับโลก ที่มีสติปญญา รับผิดชอบ และตระหนักรู 
ถึงบทบาทของตนในฐานะผูสรางสรรคการเปลี่ยนแปลงที่ดีใหกับสังคม 

6.  ความสําคัญของวิชาสังคมศึกษา 
 วิชาสังคมศึกษา มีความสําคัญอยางย่ิงตอการพัฒนาพลเมืองและสังคม เพราะชวยใหผูเรียน 

มีความรูความเขาใจเกี่ยวกับมนุษย สังคม เศรษฐกิจ การเมือง วัฒนธรรม สิ่งแวดลอม และปฏิสัมพันธ
ระหวางกัน นํามาใชในการดํารงชีวิตในสังคมที่มีการเปลี่ยนแปลงไดอยางเขาใจและมีความสุข สามารถ
ปรับตัว แกปญหา และประพฤติตนไดเหมาะสม มีสวนชวยสรางพลเมืองที่มีคุณภาพ มีประสิทธิภาพ และ
รับผิดชอบตอสังคมได (สมพร โตนวล, 2551) ซึ่งในโลกที่มีความซับซอนและเช่ือมโยงกันมากข้ึน วิชาสังคม
ศึกษามีบทบาทสําคัญมากข้ึนในการพัฒนาผูเรียนใหมีความรู ทักษะ และคุณลักษณะที่จําเปนสําหรับ 
การดํารงชีพในศตวรรษที่ 21 เพื่อสรางความเปนพลเมืองที่ต่ืนรูและมีสวนรวมในการกําหนดทิศทางการ
พัฒนาประเทศและโลกอยางย่ังยืน (Byker et al., 2020) 

 สังคมศึกษาเปดโอกาสใหผูเรียนไดพัฒนาทักษะการวิเคราะหประเด็นทางสังคม การคิดอยางมี
วิจารณญาณในฐานะพลเมืองที่มีความรับผิดชอบ มีความคิดสรางสรรคในการแกไขปญหา สื่อสารและ
ทํางานรวมกับผูอื่น ตลอดจนใชความรูความเขาใจในการตัดสินใจในประเด็นสําคัญของชีวิต (NCSS, 2013) 
รวมถึงสงเสริมใหผูเรียนตระหนักในความเปนพลเมืองโลก มีทัศนคติที่เห็นอกเห็นใจ มีความเคารพในความ
หลากหลาย มีความสามารถในการแสวงหาทางเลือกใหม ๆ ตอความทาทายของสังคมโลก สังคมศึกษา 
จึงมิใชแตเพียงการรูหนังสือเทาน้ัน หากแตมีบทบาทสําคัญในการสรางพลเมืองที่มีความรับผิดชอบ  
มีความคิดอิสระ มีจิตวิญญาณแหงประชาธิปไตย และเปนตัวแทนของการเปลี่ยนแปลงเชิงบวกแหงอนาคต 

 ในโลกปจจุบันที่มีความเสี่ยง ความไมแนนอน ความซับซอน และความคลุมเครืออยางมาก  
การเรียนรูสังคมศึกษาจึงเปนหนทางสําคัญในการเตรียมความพรอมใหผูเรียนมีความรูความสามารถในการ
เผชิญความทาทายในอนาคต โดยเฉพาะความสามารถในการคิดวิเคราะห คิดสรางสรรค คิดแกปญหา รวมทั้งมี
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ทักษะการปรับตัว ยืดหยุน เรียนรูไดตลอดชีวิต มีความฉลาดทางอารมณ มีภาวะผูนํา และเขาใจในมิติ 
ความแตกตางทางวัฒนธรรม (Fadel, Bialik & Trilling, 2015) ซึ่งลวนเปนทักษะที่วิชาสังคมศึกษาสามารถ
พัฒนาใหกับผูเรียนได สังคมศึกษาจึงมีความสําคัญอยางย่ิงตอการสรางเสริมศักยภาพของประชากรและ 
ความมั่นคงของชาติในระยะยาว เปนการวางฐานรากทางปญญาและคุณธรรมที่เขมแข็งเพื่อรองรับการพัฒนา 
ในทุกมิติ ทั้งทางเศรษฐกิจ สังคม การเมือง วัฒนธรรม และสิ่งแวดลอม ใหเปนไปอยางสมดุลและย่ังยืน 

7.  อัตลักษณ์ของวิชาสังคมศึกษา 
 วิชาสังคมศึกษาเปนสหวิทยาการที่บูรณาการความรูจากสังคมศาสตรใหเหมาะสมกับผูเรียน 

เพื่อพัฒนาผูเรียนใหเปนพลเมืองดีของสังคม โดยสาระตาง ๆ ที่นํามาบูรณาการจะมีความยืดหยุนและ
ปรับเปลี่ยนไปตามสถานการณโลก ปจจุบันในหลักสูตรการศึกษาข้ันพื้นฐานแบงออกเปน 5 สาระหลัก 
ไดแก 1) ศาสนา ศีลธรรม จริยธรรม 2) หนาที่พลเมือง วัฒนธรรม และการดําเนินชีวิตในสังคม 3) เศรษฐศาสตร 
4) ประวัติศาสตร และ 5) ภูมิศาสตร (กระทรวงศึกษาธิการ, 2560) ซึ่งการจัดการเรียนการสอนตองอาศัย
สื่อ วิธีการ และการประเมินที่เหมาะสมและมุงเนนการพัฒนาผูเรียนเปนสําคัญ  

 นอกจากน้ีสาระการเรียนรูของวิชาสังคมศึกษาไดเพิ่มมิติการศึกษาในประเด็นรวมสมยัที่ทาทาย
มากข้ึน เชน การพัฒนาที่ย่ังยืน สิ่งแวดลอมศึกษา สิทธิมนุษยชนศึกษา สันติศึกษา เพศศึกษา พหุวัฒนธรรม
ศึกษา ความเปนพลเมืองดิจิทัล ฯลฯ (Byker et al., 2020) ตลอดจนการใชประเด็นและกรณีศึกษา 
ทางสังคมเปนฐานในการพัฒนาสมรรถนะของผูเรียน เชน การวิเคราะห กรณีศึกษาการทุจริตคอรรัปชัน 
เพื่อพัฒนาสมรรถนะดานคุณธรรมจริยธรรม หรือการวิเคราะหกรณีศึกษาภาวะโลกรอน เพื่อพัฒนา
สมรรถนะดานความรับผิดชอบตอสิ่งแวดลอม เปนตน  

 อัตลักษณสําคัญอีกประการของสังคมศึกษา คือการมีรากฐานมาจากองคความรูทางสังคมศาสตร
และมนุษยศาสตร ทําใหเน้ือหาสาระมีลักษณะของศาสตรที่ออนนุม ตองอาศัยการตีความ วิเคราะห และ 
ใหคุณคา ไมสามารถสรุปหาขอยุติสากลไดเหมือนความรูทางวิทยาศาสตร ดังน้ันการเรียนสงัคมศึกษาจึงเนน
ใหผูเรียนใชความคิดเชิงวิพากษ สามารถวิเคราะหขอเท็จจริงและขอคิดเห็น เปดใจกวางตอความคิด 
ที่หลากหลาย ใชหลักเหตุผลและหลักฐานในการอภิปราย แลกเปลี่ยนเรียนรู เพื่อความเขาใจที่ลุมลึกย่ิงข้ึน 
ไมใชเพื่อยึดมั่นในมุมมองเดียว (Bermudez, 2015) การเรียนรูสังคมศึกษาจึงเปนกระบวนการสรางนัยและ
ใหความหมาย (Meaning-making) ซึ่งผูเรียนจําเปนตองเขาใจวาความรูทางสังคมเปนสิ่งที่ถูกประกอบสราง
โดยมนุษย ภายใตบริบทและอคติทางความคิดที่แตกตางกันไป การต้ังคําถาม สะทอนคิด และปรับเปลี่ยน
กรอบความคิด จึงเปนหัวใจของการเรียนรูสังคมศึกษาในศตวรรษที่ 21 

8.  หน้าทีพxืɣนฐานของวิชาสังคมศึกษา  
 วิชาสังคมศึกษามีหนาที่สําคัญในการพัฒนาผูเรียนใหเปนพลเมืองที่มีคุณภาพของสังคม  

โดยมีนักการศึกษาหลายทานไดกลาวถึงหนาที่พื้นฐานของวิชาสังคมศึกษาไวอยางหลากหลาย ซึ่งสามารถ
สรุปและวิเคราะหได ดังน้ี (ชัยวัฒน สุทธิรัตน, 2552; ทิศนา แขมมณี, 2555; พิชาติ แกวพวง, 2566;  
อิทธิเดช นอยไม, 2560) 

 1)  การถายทอดมรดกทางวัฒนธรรม ความรู และคานิยมท่ีจําเปนแกผูเรียน  
 สังคมศึกษามีหนาที่สําคัญในการเปนสื่อกลางในการถายทอดมรดกทางวัฒนธรรม ความรู 

และคานิยมที่สําคัญของสังคมจากรุนสูรุน เพื่อใหผูเรียนเขาใจรากเหงาทางประวัติศาสตร วัฒนธรรม 
ประเพณี และวิถีชีวิตของสังคมที่ตนเองเปนสมาชิกอยู อันจะนําไปสูการเห็นคุณคา ภาคภูมิใจ และรวมสืบ
สานมรดกเหลาน้ันใหคงอยู อยางไรก็ตาม การถายทอดวัฒนธรรมผานสังคมศึกษาไมควรเปนไปในลักษณะ 
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ที่ตายตัวหรือเนนการทองจํา แตควรสงเสริมใหผูเรียนมีการคิดวิเคราะห ต้ังคําถาม ตีความ และปรับใช
มรดกเหลาน้ันใหสอดคลองกับบริบทของสังคมที่เปลี่ยนแปลงไป 

2)  การจัดการศึกษาเก่ียวกับสังคมศาสตร 
 สังคมศึกษามีหนาที่ในการจัดการศึกษาเพื่อใหผูเรียนมีความรูพื้นฐานเกี่ยวกับศาสตร 

ทางสังคมตาง ๆ อาทิ ประวัติศาสตร ภูมิศาสตร รัฐศาสตร นิติศาสตร เศรษฐศาสตร สังคมวิทยา 
มานุษยวิทยา จิตวิทยา ปรัชญา ศาสนา เปนตน โดยเนนใหผูเรียนเขาใจแนวคิด ทฤษฎี และวิธีการศึกษา
ทางสังคมศาสตร ซึ่งจะชวยใหผูเรียนสามารถอธิบาย ทําความเขาใจ และวิเคราะหปรากฏการณทางสงัคมได
อยางเปนระบบ นอกจากน้ัน ยังตองสงเสริมการบูรณาการความรูระหวางศาสตรตาง ๆ เพื่อใหผูเรียน
สามารถมองเห็นความเช่ือมโยงของสังคมในฐานะองครวม และนําความรูไปประยุกตใชในการทําความเขาใจ
และแกไขปญหาในชีวิตจริงได  

3)  การพัฒนาทักษะการคิด ตัดสินใจ และแกปญหา 
 สังคมศึกษามีหนาที่ในการพัฒนาทักษะการคิดข้ันสูงของผูเรียน โดยเฉพาะอยางย่ิงการคิด

อยางมีวิจารณญาณ การคิดวิเคราะห การคิดเชิงระบบ การคิดสรางสรรค รวมถึงทักษะในการตัดสินใจและ
แกปญหาอยางเปนข้ันตอนโดยใชกระบวนการสืบสอบ ซึ่งจะชวยใหผูเรียนสามารถเผชิญกับสถานการณ 
ที่ทาทายในชีวิตไดอยางมีประสิทธิภาพ ทั้งน้ี การพัฒนาทักษะการคิดไมควรแยกขาดจากเน้ือหาสาระ  
แตควรจัดการเรียนรูที่บูรณาการทักษะการคิดเขากับการศึกษาประเด็นหรือปญหาในชีวิตจริง เพื่อใหผูเรียน
เห็นคุณคาและสามารถนําทักษะการคิดไปใชไดจริง  

4) การวิพากษวิจารณสังคม 
 สังคมศึกษามีหนาที่สําคัญในการพัฒนาผูเรียนใหมีกระบวนทัศนเชิงวิพากษ (Critical 

Paradigm) กลาวคือ สามารถจับประเด็นปญหา ต้ังคําถาม วิเคราะหอยางเปนระบบ เพื่อเผยใหเห็น 
ความไมเทาเทียม ความอยุติธรรม และโครงสรางทางอํานาจที่แฝงฝงอยูในสังคม อันเปนอุปสรรคตอการ
พัฒนาที่ย่ังยืนและสันติสุขของมนุษย การวิพากษวิจารณดังกลาวไมเพียงมุงเนนการตําหนิหรือทําลายลาง
ระบบเดิม แตตองนําไปสูการสรางจินตนาการใหม (Imagination) ที่เปดพื้นที่ใหผูเรียนจินตนาการถึงสังคม
ทางเลือกหรือระบบใหมที่ดีกวาเดิม และผลักดันใหเกิดการขับเคลื่อนเพื่อการเปลี่ยนแปลงทางสังคม 

5)  การพัฒนาบุคลิกภาพและการปรับตัวของผูเรียน 
 สังคมศึกษามีหนาที่ในการพัฒนาผูเรียนในเชิงจิตวิทยา โดยเนนการเสริมสรางบุคลิกภาพ 

ที่ดี ทักษะการสื่อสารและการปฏิสัมพันธทางสังคม ความฉลาดทางอารมณ (EQ) รวมถึงทักษะการปรับตัว
ในสถานการณตาง ๆ เพื่อใหผูเรียนเติบโตเปนผูใหญที่สมบรูณ สามารถใชชีวิตในสังคมไดอยางเหมาะสมและ
มีความสุข นอกจากน้ัน ยังตองใหความสําคัญกับการเห็นคุณคาในตนเองและผูอื่น การยอมรับ 
ความแตกตางระหวางบุคคล และการพัฒนาสัมพันธภาพที่ดีกับคนรอบขาง อันจะนําไปสูการอยูรวมกัน 
ในสังคมอยางสันติ  

6)  การเสริมสรางสํานึกพลเมืองและจิตสาธารณะ 
 สังคมศึกษามีหนาที่สําคัญในการปลูกฝงสํานึกความเปนพลเมือง (Civic Consciousness) 

อันไดแก การตระหนักถึงสิทธิ เสรีภาพ หนาที่ และความรับผิดชอบของตนในฐานะสมาชิกของสังคม  
การเคารพในสิทธิผูอื่น การยึดมั่นและปฏิบัติตนตามหลักประชาธิปไตย การเปนพลเมืองที่กระตือรือรน 
(Active Citizen) ที่สนใจและมีสวนรวมในกิจการบานเมือง รวมถึงการมีจิตสาธารณะ (Public Mind)  
ที่พรอมอุทิศตนเพื่อประโยชนสวนรวม ทั้งน้ี การเสริมสรางสํานึกพลเมืองไมไดจํากัดอยูเพียงในขอบเขต 
ของรัฐหรือประเทศเทาน้ัน แตยังครอบคลุมถึงการเปนพลเมืองในระดับทองถ่ิน ระดับภูมิภาค และ 
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ระดับโลก ที่มีความรับผิดชอบตอประเด็นปญหาของมนุษยชาติ เชน ความยากจน ความขัดแยง สิทธิ
มนุษยชน การพัฒนาที่ย่ังยืน เปนตน  

7) การสงเสริมการเรียนรูและเขาใจในความแตกตางหลากหลาย 
 สังคมศึกษามีหนาที่สําคัญในการสงเสริมใหผูเรียนเรียนรู เขาใจ และเคารพในความ

แตกตางหลากหลายทางวัฒนธรรม เช้ือชาติ ศาสนา ภาษา เพศสภาพ ชนช้ัน และวิถีชีวิต ซึ่งเปนพื้นฐาน
สําคัญสําหรับการอยูรวมกนัในสังคมพหุวัฒนธรรมไดอยางสนัติ กระบวนการจดัการเรียนรูไมควรมุงแสวงหา
วัฒนธรรมที่เปนหน่ึงเดียวหรือครอบงําวัฒนธรรมอื่น แตตองสงเสริมใหผูเรียนตระหนักถึงคุณคาและ 
ความงดงามของวัฒนธรรมที่หลากหลาย เปดใจรับฟงความคิดเห็นที่แตกตาง และพรอมที่จะเรียนรูซึ่งกัน
และกัน อันจะนําไปสูการสรางความเขาใจอันดีและการแลกเปลี่ยนเรียนรูขามวัฒนธรรม  

จากหนาที่พื้นฐานทั้ง 7 ประการของวิชาสังคมศึกษาขางตน จะเห็นไดวาสังคมศึกษามีบทบาท
สําคัญในการพัฒนาผูเรยีนในมิติที่หลากหลาย ทั้งในดานความรู ทักษะ เจตคติ และพฤติกรรม เพื่อใหผูเรียน
เติบโตเปนพลเมืองที่มีคุณภาพ สามารถดํารงชีวิตในสังคมไดอยางเปนปกติสุข และรวมเปนพลังสําคัญ 
ในการพัฒนาสังคมและประเทศชาติใหเจริญกาวหนาอยางย่ังยืน  

อยางไรก็ตาม ในการจัดการเรียนการสอนสังคมศึกษาน้ัน ครูผูสอนไมควรมุงเนนแตเพียงการ
ถายทอดเน้ือหาสาระเทาน้ัน แตตองใหความสําคัญกับการจัดกระบวนการเรียนรูที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ 
สงเสริมการคิดข้ันสูง การแสวงหาความรูดวยตนเอง การลงมือปฏิบัติ และการประยุกตใชความรู 
ในสถานการณจริง (ทิศนา แขมมณี, 2564) นอกจากน้ัน ยังตองบูรณาการคุณธรรมจริยธรรมและคานิยม 
อันพึงประสงคเขากับการจัดการเรียนรู เพื่อใหผูเรียนเกิดการซึมซับและนําไปปฏิบัติไดจริงในวิถีชีวิต 

 
นอกจากการจัดการเรียนรูในช้ันเรียนแลว การศึกษานอกสถานที่ ณ แหลงเรียนรูทางสังคมตาง  ๆ

ก็เปนสิ่งที่ครูผูสอนไมควรมองขาม เพราะจะชวยใหผูเรียนไดเรียนรูจากประสบการณจริง เขาใจและ 
เห็นคุณคาของสิ่งตาง ๆ ไดมากย่ิงข้ึน สงเสริมการเรียนรูรวมกันระหวางโรงเรียนกับชุมชน และสราง 
ความตระหนักรูในฐานะสมาชิกของสังคมที่มีสวนรวมในการอนุรักษและพัฒนาสังคมใหดีย่ิงข้ึน  

สุดทายน้ี แมวาหนาที่พื้นฐานของวิชาสังคมศึกษาจะมีความหลากหลาย แตทั้งหมดลวนมี
จุดมุงหมายรวมกันในการพัฒนามนุษยใหมีความสมบูรณทั้งดานความคิด จิตใจ และการกระทํา  
ใหเปนพลเมืองที่ดี มีความรับผิดชอบตอตนเอง ผูอื่น สังคม และโลก ครูผูสอนจึงควรพิจารณาเลือกหนาที่
ตาง ๆ ของวิชาสังคมศึกษามาใชใหเหมาะสมกับบรบิท ความสนใจ และความตองการของผูเรียน เพื่อใหการ
จัดการเรียนรูสังคมศึกษาบรรลุเปาหมายในการพัฒนามนุษยอยางรอบดานและมีประสิทธิภาพสูงสุด 

เพื่อใหเห็นภาพชัดเจนมากข้ึน ผูเขียนไดสังเคราะหตารางแสดงแนวคิดเกี่ยวกับสังคมศึกษา 
ที่มีการเปลี่ยนแปลงและพัฒนาไปอยางไรตามลําดับชวงเวลาตาง ๆ ซึ่งสามารถชวยใหผูอานเขาใจ 
การเปลี่ยนแปลงและพัฒนาการของแนวคิดสังคมศึกษาไดชัดเจนและเปนระบบมากข้ึน ดังตารางตอไปน้ี 
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ตารางทีˑ 1.1  แนวคิดเกีˑยวกับสังคมศึกษามีการเปลีˑยนแปลงและพัฒนา 

ประเด็น แนวคิดดั˓งเดิม แนวคิดใหม่ในศตวรรษที ˑ21 

ความหมาย เนนการบูรณาการความรูจากสังคมศาสตร
และมนุษยศาสตร เพื่อสรางพลเมืองดี 

ขยายขอบเขตสูการพัฒนาทักษะแหงศตวรรษที่ 21 
และสมรรถนะการเปนพลเมืองโลก 

ลักษณะหลักสูตร แยกเปนรายวิชา เนนเน้ือหามากกวา
กระบวนการ 

บูรณาการเปนสหวิทยาการ เนนการเรียนรูเชิงรุก
และการประยุกตใช 

จุดมุงหมาย เนนความรู ทักษะ และคุณลักษณะพลเมืองดี เพิ่มการพัฒนาสมรรถนะผูเรียนเพื่อ 
รับมือการเปล่ียนแปลง และการมีจิตสํานึกสากล 

พัฒนาการ เริ่มตนในวิชาหนาที่พลเมืองและ จริยศึกษา 
พัฒนาตามยุคสมัยและนโยบายรัฐ 

ปรับตัวสูการบูรณาการกับประเด็นรวมสมัย เชน 
โลกาภิวัตน ความยั่งยืน พหุวัฒนธรรม 

ความสําคัญ เปนกลไกขัดเกลาทางสังคมและหลอหลอม
อุดมการณของชาติ 

เพิ่มบทบาทในการเตรียมพลเมืองใหพรอมรับมือ
ความทาทายในอนาคต 

อัตลักษณ เปนศาสตรแหงคุณคา มุงเนนถายทอดความรู
และคานิยม 

เปนศาสตรแหงการสรางความหมาย มุงเนน 
การตีความ คิดวิพากษ และสรางการเปล่ียนแปลง 

หนาที่พื้นฐาน เนนการสรางพลเมืองดีตามคานิยมและ
บรรทัดฐานสังคม 

เพิ่มการพัฒนาทักษะ กระบวนการคิด และ
สมรรถนะการเปนพลเมืองในระดับทองถิ่น 
ประเทศ และโลก 

 
จากตารางขางตน จะเห็นไดวาแนวคิดเกี่ยวกับสังคมศึกษามีการเปลี่ยนแปลงและพัฒนาไปอยาง

มากในศตวรรษที่ 21 โดยขยายจากการมุงเนนการสรางพลเมืองดีภายในประเทศเปนหลัก ไปสูการพัฒนา
พลเมืองใหมีสมรรถนะและความพรอมในการเผชิญความทาทายระดับโลก เนนการบูรณาการความรู 
ในลักษณะสหวิทยาการ สงเสริมการคิดวิเคราะห การตีความ การประยุกตใช และการสรางสรรคนวัตกรรม
เพื่อสังคม 

 
อยางไรก็ตามทามกลางกระแสการเปลี่ยนแปลงเหลาน้ี สิ่งสําคัญคือการรักษาสมดุลระหวาง 

ความเปนสากลกับการธํารงอัตลักษณทางวัฒนธรรมของทองถ่ินและประเทศ เพื่อไมใหหลงลืมรากเหงา 
ของตนเองไปในกระแสโลกาภิวัตน การพัฒนาหลักสูตรและการจัดการเรียนรูสังคมศึกษาจึงตอง 
มีความละเอียดออนตอประเด็นเหลาน้ี ผสานการมองทั้งระดับจุลภาคและมหภาคเขาดวยกันอยางกลมกลืน  
เพื่อสรางประสบการณการเรียนรูที่มีความหมายและตอบโจทยโลกในศตวรรษที่ 21 ไดอยางสมบูรณแบบ 
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สรุป 

หลักสูตรถือเปนหัวใจสําคัญของการจัดการศึกษา เปนแผนแมบทที่กําหนดเปาหมาย เน้ือหา 
กิจกรรมการเรียนรู และการวัดประเมินผล เพื่อพัฒนาผูเรียนใหบรรลุจุดมุงหมายที่กําหนดไว การพัฒนา
หลักสูตรจึงตองเริ่มจากการทําความเขาใจถึงบริบทความเปลี่ยนแปลงของโลก ความตองการของผูเรียน 
สังคม และประเทศ เพื่อใชเปนฐานในการออกแบบและจัดทําหลักสูตรที่มีความสอดคลองและเหมาะสม 
หลักสูตรมีความสําคัญในแงที่เปนเครื่องมือกําหนดทิศทางการพัฒนาคนและประเทศ เปนกลไกนํานโยบาย
การศึกษาสูการปฏิบัติ และเปนเครื่องมือสรางมาตรฐานและความเปนเอกภาพ  

หลักสูตรทุกหลักสูตร แมจะมีความแตกตางในรายละเอียด แตลวนประกอบดวยองคประกอบ
พื้นฐานที่สําคัญ 4 สวนที่มีความสัมพันธเช่ือมโยงกันอยางเปนระบบ ไดแก 1) จุดมุงหมายหรือจุดประสงค
ของหลักสูตร 2) เน้ือหาสาระที่ผูเรียนจะไดเรียนรู 3) วิธีการจัดประสบการณการเรียนรูหรือกิจกรรม 
การเรียนการสอน และ 4) การวัดและประเมินผลการเรียนรู โดยองคประกอบทั้ง 4 น้ีตองมีความสอดคลอง
และสงเสริมซึ่งกนัและกนัมีระดับทีห่ลากหลาย ต้ังแตระดับนามธรรมที่เปนแนวคิดอุดมการณ ไปจนถึงระดับ
ปฏิบัติจริงที่เกิดข้ึนในช้ันเรียน นอกจากน้ียังมีการแบงระดับหลักสูตรตามการบริหารจัดการศึกษา ไดแก 
หลักสูตรระดับชาติที่เปนกรอบแนวทางการจัดการศึกษาในภาพรวมของประเทศ หลักสูตรระดับทองถ่ิน 
ที่สอดคลองกับบริบทของแตละพื้นที่ และหลักสูตรระดับสถานศึกษาที่คํานึงถึงความตองการเฉพาะ 
ของผูเรียนในแตละโรงเรียน 

ในศตวรรษที่ 21 ที่โลกมีการเปลี่ยนแปลงอยางรวดเร็ว หลักสูตรจําเปนตองมีลักษณะที่แตกตาง 
ไปจากอดีต โดยมีลักษณะสําคัญไดแก 1) เนนผูเรียนเปนศูนยกลาง ใหผูเรียนไดลงมือปฏิบัติและสรางความรู
ดวยตนเอง 2) บูรณาการความรูขามศาสตร เพื่อสรางการเรียนรูเชิงบูรณาการที่เช่ือมโยงกับชีวิตจริง  
3) พัฒนาทักษะแหงศตวรรษที่ 21 ที่จําเปนตออนาคต เชน การคิดวิเคราะห การแกปญหา การคิดสรางสรรค 
การสื่อสารและทาํงานรวมกนั เปนตน และ 4) ประยุกตใชเทคโนโลยีดิจิทัลเพื่อเพิ่มประสิทธิภาพและโอกาส
ในการเรียนรูของผูเรียน 

ในยุคน้ี สังคมศึกษามีบทบาทสําคัญในการพัฒนาผูเรียนใหมีความรู ทักษะ และคุณลักษณะ 
ที่จําเปนในการเปนพลเมืองที่ดีของประเทศและของโลก หลักสูตรสังคมศึกษาจึงตองมีการปรับเปลี่ยน 
ไปจากเดิมที่เนนเน้ือหาและการทองจํา สูการพัฒนาสมรรถนะและทักษะการคิดข้ันสูง สงเสริมการเรียนรู 
ที่บูรณาการกับชีวิตจริง ปลูกฝงจิตสํานึกความเปนพลเมืองโลก ความรับผิดชอบตอสังคมและสิ่งแวดลอม 
โดยใชวิธีการเรียนรูที่หลากหลายผานกิจกรรมที่เนนการคิด วิเคราะห และปฏิบัติจริง  

ทั้งน้ีการพัฒนาหลักสูตรสังคมศึกษาใหมีคุณภาพน้ัน ตองอาศัยความรวมมือของทุกฝายที่เกี่ยวของ 
โดยเฉพาะครูผูสอนที่ตองมีความรู ทักษะ และทัศนคติที่เหมาะสม พรอมออกแบบและจัดการเรียนรู  
ที่มีประสิทธิภาพ สามารถตอบสนองตอความแตกตางหลากหลายของผูเรียน และมีความสอดคลองกับ
เปาหมายในการพัฒนาผูเรียนและสังคมอยางรอบดานและย่ังยืน 
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คําถามท้ายบท 

1.  จงอธิบายความสําคัญของหลักสูตรตอการจัดการศึกษาและการพัฒนาผูเรียนในศตวรรษที่ 21 
พรอมยกตัวอยางประกอบ 

2.  หลักสูตรประกอบดวยองคประกอบสําคัญอะไรบาง และองคประกอบเหลาน้ันมีความสัมพันธ
เช่ือมโยงกันอยางไร จงอธิบาย 

3.  ลักษณะสําคัญของหลักสูตรสมัยใหมในศตวรรษที่ 21 มีอะไรบาง และแตกตางจากหลักสูตร
แบบด้ังเดิมอยางไร จงวิเคราะห 

4.  จงอธิบายบทบาทสําคัญของวิชาสังคมศึกษาตอการพัฒนาผูเรียนใหมีคุณลักษณะของพลเมือง
ในศตวรรษที่ 21 และยกตัวอยางแนวทางการจัดการเรียนรูสังคมศึกษาที่สงเสริมคุณลักษณะเหลาน้ัน 

5.  การพัฒนาหลักสูตรสังคมศึกษาและการจัดการเรียนรูใหสอดคลองกับบริบทการเปลี่ยนแปลง
ของสังคมโลกในปจจุบนัมีความทาทายอยางไรบาง และครูผูสอนควรมีแนวทางในการรับมือกับความทาทาย
เหลาน้ันอยางไร จงวิเคราะหและเสนอแนะ 
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ปรัชญา ทฤษฎี และแนวคิด 
กับการพัฒนาหลักสูตรสังคมศึกษา 

มโนทัศน์สําคัญ 

การพัฒนาหลักสูตรและการจดัการเรยีนรูสงัคมศึกษาในยุคปจจุบนั ตองอาศัยรากฐานความคิดและ
หลักการสําคัญจากปรัชญาและทฤษฎี ทางการศึกษา เพื่อนํามากําหนดกรอบและแนวทางในการออกแบบ
หลักสูตรและการสอนใหสอดคลองกับธรรมชาติผูเรียน บริบทสังคม และเปาหมายการศึกษา 

บทน้ีจะมุงศึกษาทําความเขาใจมโนทัศนสําคัญของปรัชญา ทฤษฎี และแนวคิดที่เปนพื้นฐาน 
ของการพัฒนาหลักสูตรและการจัดการเรียนรูสังคมศึกษา ไดแก 1) ปรัชญาการศึกษา 2) ปรัชญา
สังคมศาสตร 3) ทฤษฎีจิตวิทยาการศึกษา 4) ทฤษฎีการเรียนรูตาง ๆ และ 5) ทฤษฎีทางสังคมศาสตรและ
มนุษยศาสตร ซึ่งการศึกษาเน้ือหาเหลาน้ีจะชวยใหผูที่ เกี่ยวของ มีกรอบความคิดพื้นฐานที่สําคัญ  
สามารถบูรณาการและประยุกตใชองคความรูในการออกแบบและพัฒนาหลักสูตรและการจัดการเรียนรู 
ที่มีคุณภาพ ตอบสนองตอความตองการของผูเรียนและสังคม เพื่อสรางคนรุนใหมที่พรอมดํารงชีวิตและ
รับมือกับการเปลี่ยนแปลงไดอยางมีประสิทธิภาพ 
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ปรัชญาการศึกษากับการพัฒนาหลกัสูตรสังคมศึกษา 

1.  ความหมายของปรัชญา 
 การนิยามความหมายของปรัชญาตามรากศัพทเดิมของคําวา “Philosophy” น้ันมาจาก 

คําภาษากรีก 2 คําสนธิกัน คือ Philos กับ Sophia คําวา Philos หรือ Philia น้ันสื่อความวา รักหรือ 
ความรัก (Love) สวนคําวา Sophia น้ันหมายถึงความรู ความปรีชาญาณ (Wisdom) เมื่อรวมกันเปน 
Philosophy แลวจึงหมายถึง ความรักในปรีชาญาณ (Love of Wisdom) เน่ืองจากชาวกรีกโบราณมักเรียก
ตนเองวา “Wise Men” ซึ่งในสมัยตอมานักบุญโทมัส อาไควนัส (ค.ศ. 1225 - 1274) ไดใชคําวา Philosophy 
มาแทนคําวา “Wisdom” (ไพฑูรย สินลารัตน, 2555) 

 ดังน้ันความหมายของรูปศัพท Philosophy จึงเนนไปที่ทัศนคติ นิสัย และความต้ังใจ โดยเนนที่
กระบวนการในการแสวงหาความรู นักปรัชญาตามความหมายรูปศัพทภาษาอังกฤษจึงหมายถึงผูที่สนใจ
แสวงหา อยากรูอยากเห็น และใฝหาความรูอยูเสมอ ไมใชผูที่พอใจกับความรูที่ตนมีอยูแลว นักปราชญหรือ
นักวิชาการที่แทจริงคือผูที่มีความปรารถนาจะเรียนรูและคนหาความรูใหม ๆ อยูตลอดเวลา 

 อยางไรก็ตามในสวนรูปศัพทภาษาไทยน้ันคําวา “ปรัชญา” มาจากรากศัพทภาษาสันสกฤตวา 
“ปร”(อุปสรรค) ซึ่งแปลวา รอบ หรือ ประเสริฐ และ “ชญา” แปลวา รู หรือเขาใจ ดังน้ันเมื่อรวมกัน 
“ปรัชญา” จึงหมายถึงความรอบรูอันประเสริฐ ซึ่งเปนคําที่พระเจาบรมวงศเธอกรมหมื่นนราธิปพงศ
ประพันธทรงบัญญัติข้ึนเพื่อใชแทนคําวา “Philosophy” ในภาษาอังกฤษ (ชรินทร มั่งค่ัง, 2561) 

 ทั้งน้ีไดมีนักการศึกษาทั้งชาวไทยและชาวตางประเทศเสนอความหมายของปรัชญาไวในหลาย
มุมมอง เชน เนลเลอร (Kneller, 1964) กลาววา ปรัชญาคือ แนวคิดที่เราเช่ือวาดีที่สุด ซึ่งไดจากการคิด
วิเคราะหอยางลึกซึ้งเพื่อนํามาเปนแนวทางในการดําเนินชีวิต สวนลูกัส (Lucas, 1970) อธิบายวา ปรัชญา
คือ ทัศนคติของบุคคลที่มีตอชีวิตและจักรวาล เปนชุดปญหาและทฤษฎีในการแกปญหาเหลาน้ัน รวมถึง 
เปนความพยายามที่จะหาคําตอบจากสรรพสิ่ง ในขณะที่กูด (Good, 1973) กลาววา ปรัชญาคือศาสตร 
ที่มีเปาหมายเพื่อจัดระบบความรู สําหรับนํามาใชอธิบายขอเท็จจริงตาง ๆ ใหเกิดความเขาใจ 

 กลาวโดยสรุป ปรัชญาในความหมายเดิมและมุมมองของนักคิดตาง ๆ จึงเปนเรื่องของความรัก
ความปรารถนาอันแรงกลาในการแสวงหาความรูและความจริง เพื่อทําความเขาใจสรรพสิ่งรอบตัวอยาง 
ถองแท ดวยการใชปญญาและเหตุผลอยางเปนระบบและลึกซึ้ง โดยมีเปาหมายสูงสุดเพื่อนําไปใชเปน
แนวทางในการดําเนินชีวิตและอธิบายปรากฏการณตาง ๆ ใหเกิดความกระจางแจง 

2.  ความหมายของปรัชญาการศึกษา 
ปรัชญาการศึกษา (Philosophy of Education) เปนสาขาหน่ึงของปรัชญาประยุกตที่ศึกษา 

วิเคราะห วิพากษวิจารณ และสังเคราะหแนวคิด ทฤษฎี และกระบวนการทางการศึกษาอยางเปนระบบ 
เพื่อสรางกรอบความคิด หลักการ และแนวปฏิบัติในการพัฒนาการศึกษา โดยต้ังคําถามพื้นฐานเกี่ยวกับ
การศึกษา เชน การศึกษาคืออะไร จุดมุงหมายคืออะไร ใครควรไดรับการศึกษา ควรจัดการศึกษาอยางไร 
และใครควรมีสวนรวมในการจัดการศึกษา ซึ่งนําไปสูการสรางองคความรูและพัฒนาแนวคิดทางการศึกษา 
ที่หลากหลาย  

นักการศึกษาและนักปรัชญาไดใหความหมายของปรัชญาการศึกษาไวหลากหลาย เชน  
Good (1973) ไดใหความหมายวาเปนการนําความรูทางปรัชญามาจัดระบบเพื่ออธิบายการจัดการศึกษา 
ต้ังแตการกําหนดความมุงหมาย หลักการ วิธีการ และแนวทางแกปญหา ในขณะที่ไพฑูรย สินลารัตน 
(2561) กลาววาเปนการวิเคราะห วิพากษการศึกษาอยางรอบดานและลึกซึ้ง เพื่อทําความเขาใจแนวคิดหลัก 



 

การพัฒนาหลักสูตรสังคมศึกษาในศตวรรษที่ 21  37 

ความสําคัญ ความสัมพันธ และเหตุผลของการจัดการศึกษา สวน Noddings (2018) อธิบายวาปรัชญา
การศึกษาเปนการนําแนวคิดและวิธีการทางปรัชญามาใชต้ังคําถาม วิเคราะห สังเคราะห และสรางองคความรู
ใหมเกี่ยวกับการจัดการศึกษา รวมถึงนําไปใชกําหนดนโยบายและแนวปฏิบัติเพื่อพัฒนาการศึกษาใหตอบสนอง
ตอความเปลี่ยนแปลงของโลกในยุคปจจุบันและอนาคต 

สรุปไดวาปรัชญาการศึกษาคือสาขาปรัชญาประยุกตที่นําความรูและวิธีการทางปรัชญามาศึกษา 
วิเคราะห วิพากษ และสรางองคความรูเกี่ยวกับการจัดการศึกษาอยางเปนระบบ เพื่อใหเขาใจอยางลึกซึ้ง 
ถึงแนวคิด หลักการ ความสําคัญ กระบวนการ และความสัมพันธของการศึกษากับชีวิตและสังคม นําไปสู 
การกําหนดนโยบายและพัฒนาการศึกษาที่มีคุณภาพและทันสมัย  

3.  ความสําคัญของปรัชญาการศึกษา 
ปรัชญาการศึกษามีความสาํคัญอยางย่ิงในการวางรากฐานและกําหนดทิศทางของการจัดการศึกษา 

โดยเปนกรอบแนวคิดที่ชวยกําหนดองคประกอบตาง ๆ ของการศึกษา ดังน้ี (กิติมา ปรีดีดิลก, 2559; ทิศนา 
แขมมณี, 2566; สมศักด์ิ ภูวิภาดาวรรธน, 2560) 
 

3.1 กําหนดเปาหมายและวัตถุประสงคของการศึกษา ปรัชญาการศึกษาชวยตอบคําถามพื้นฐาน
วาการศึกษาควรมุงไปในทิศทางใด เชน เพื่อพัฒนาความเปนมนุษยที่สมบูรณ สรางพลเมืองที่ดีของสังคม 
ตอบสนองเศรษฐกิจ หรือสรางสังคมแหงการเรียนรู ซึ่งจะเปนตัวกําหนดทิศทางการจัดการศึกษาตอไป  
 

3.2 กําหนดเน้ือหาสาระของหลักสูตร ปรัชญาการศึกษาเปนกรอบในการกําหนดเน้ือหา
ความรู ทักษะ และคุณลักษณะที่ตองจัดใหผูเรียนไดเรียนรูใหสอดคลองกับเปาหมาย พรอมทั้งจัดลําดับ 
ความสําคัญและความเช่ือมโยงของเน้ือหา เพื่อใหผูเรียนเรียนรูสิ่งที่จําเปนอยางเปนระบบและมีความหมาย  
 

3.3 กําหนดรูปแบบและวิธีการจัดการเรียนการสอน ปรัชญาการศึกษาเปนพื้นฐานในการ
กําหนดรูปแบบ เทคนิค วิธีการสอน และบทบาทของผูสอนและผูเรียน ใหสอดคลองกับเปาหมาย ธรรมชาติ
ของเน้ือหา และลักษณะการเรียนรูของผูเรียน เพื่อสงเสริมการเรียนรูไดอยางมีประสิทธิภาพ เชน ปรัชญา 
สารัตถนิยม (Essentialism) มักเนนบทบาทครูเปนศูนยกลาง ใชวิธีบรรยายและใหทองจํา สวนปรัชญา 
พิพัฒนาการนิยม (Progressivism) เนนผูเรียนเปนศูนยกลาง ใหผูเรียนลงมือปฏิบัติ คนควา ทดลอง  
สรางความรูดวยตนเอง ครูมีบทบาทกระตุนความคิดของผูเรียน  
 

3.4 กําหนดรปูแบบการวัดและประเมินผล ปรัชญาการศึกษาช้ีนํารูปแบบและวิธีการวัดและ
ประเมินผลการศึกษา เพื่อใหสอดคลองกับเปาหมายและวิธีการจดัการเรยีนการสอน เชน ปรัชญาสารัตถนิยมมัก
เนนการวัดผลเชิงปริมาณ ใชขอสอบแบบเลือกตอบเพื่อวัดความรูความจํา สวนปรัชญาพิพัฒนาการนิยม 
มักเนนการประเมินตามสภาพจริง ใชวิธีการหลากหลาย เชน สังเกต สัมภาษณ ตรวจผลงาน ทดสอบ
ภาคปฏิบัติ เพื่อประเมินพัฒนาการดานความคิด ทักษะ และเจตคติของผูเรียนเปนระยะ และใชผล 
เพื่อพัฒนาการเรียนการสอน  
 

3.5 กําหนดบทบาทของผูมีสวนเก่ียวของทางการศึกษา ปรัชญาการศึกษามีความสําคัญในการ
กําหนดบทบาทและความสัมพันธของบุคคลและหนวยงานที่เกี่ยวของกับการศึกษา วาควรมีสวนรวมในการ 
จัดการศึกษาอยางไร เพื่อใหเกิดความเปนเอกภาพ เกิดประสิทธิผล และเกิดประโยชนสูงสุดตอสวนรวม เชน 
ปรัชญาพิพัฒนาการนิยม (Progressivism) และอัตถิภาวนิยม (Existentialism) เนนใหผูเรียนเปนศูนยกลาง  
มีอิสระในการกําหนดทิศทางการเรียนรู ครูเปนผูช้ีแนะมากกวากําหนดความคิด สวนปรัชญาปฏิรูปนิยมเนนให
โรงเรียนเปนแหลงฝกประชาธิปไตย โดยชุมชนมีสวนรวมกําหนดเปาหมายการศึกษา ครูและนักเรียนเรียนรู


