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การศึกษา

1.	 ความหมายของคำ�ว่า “การศึกษา”

 	 (Education)

	 สมมุติว่า  มีห้องอยู่ห้องหนึ่งไม่มีประตู  ไม่มี

หน้าต่างอยู่เลย  ภายในห้องก็ไม่มีอะไรนอกจากท่อให้

อากาศเขา้ไดอ้ยูส่งูมากบนเพดาน และทีข่า้ง ๆ พืน้หอ้งมี

ชอ่งเลก็ๆ อยูช่อ่งหนึง่พอทีจ่ะสง่อาหารเขา้ไปไดเ้ทา่นัน้ 

สมมตุติอ่ไปอกีวา่ เอาเดก็เลก็คนหนึง่ใสไ่ว้ ในหอ้งนัน้แต่

ผู้เดียวและปิดช่องเล็กๆ นั้นเสียให้สนิทตลอดเวลาจะ

เปิดก็เฉพาะตอนสอดจานอาหารและน้ำ�เข้าไปให้และ

รีบปิดช่องโดยรวดเร็วเพื่อไม่ให้เด็กคนนั้นได้เห็นอะไร

ภายนอกห้องเป็นอันขาด

	 สมมตุอิกีครัง้หนึง่วา่ สบิปตีอ่มาเดก็คนนัน้มชีวีติอยู่

ได ้ เราจงึพงัหอ้งนัน้เขา้ไปและนำ�เอาเดก็คนนัน้ออกมา 

ขอใหล้องนกึดวูา่เดก็คนนัน้จะมลีกัษณะเปน็อยา่งไรบา้ง

	 เดก็จะไมรู่ว้า่ตวัเปน็หญงิหรอืชาย ไมรู่จ้กัภาษา พดู

ไมไ่ด ้ไมเ่คยประสบพบเหน็มนษุยม์ากอ่นเลย ไมเ่คยเหน็

ท้องฟ้า พระอาทิตย์ ต้นไม้ สัตว์ บ้านช่อง ถนนหนทาง 

ฝนตก แดดออก ฯลฯ เรียกว่าไม่เคยพบอะไรทั้งนั้น 

คงจะดูพิลึกเต็มที พูดไม่ได้ กิริยามารยาทก็ไม่มี ทุกๆ

อย่างไม่เคยเห็น ไม่เคยสัมผัสทั้งสิ้น นอกจากกำ�แพง

ทั้งสี่ด้านของห้องเท่านั้น

	 การที่ไม่เคยได้ ประสบ พบเห็นหรือสัมผัสอะไรทั้ง

นัน้เลยนี ้เรยีกวา่ ไมม่ปีระสบการณ ์นัน่เองซึง่ทำ�ให้ไมรู่้

อะไรทั้งสิ้น กล่าวอีกทีหนึ่งก็คือ ไร้การศึกษา อย่างเด็ด

ขาด แต่ถ้าเด็กผู้ ใดได้ประสบพอเห็นพอควร หรือว่ามี

ประสบการณพ์อควรกเ็รยีกไดว้า่เปน็ผูท้ี่ไดร้บัการศกึษา

พอควร ส่วนเด็กที่ได้ประสบพอเห็นสิ่งต่างๆ มากมาย

หลายด้านและล้วนแล้วแต่เลือกสรรมาให้เฉพาะที่ดีๆ 

และเหมาะสมทั้งนั้น กล่าวคือมีประสบการณ์มากและ

ดีด้วยนั้น ก็เรียกได้ว่าเป็นเด็กที่ ได้รับการศึกษาเป็น

อย่างดี

	 เด็กที่เราสมมุติขึ้นนั้น จะเห็นได้ว่าเติบโตขึ้นมา

หรืองอกขึ้นมาแต่ทางร่างกายเท่านั้น ส่วนทางจิตใจ 

ทางความรู้และทางทักษะทั้งปวง ไม่ได้เจริญหรือ งอก

ขึ้นเลย ถ้าจะกล่าวอีกทีหนึ่ง ก็คือว่า เด็กที่ไม่ได้รับการ

ศึกษานั้นเติบโตและงอก ขึ้นมาอย่างไม่ครบถ้วนและไม่

งดงาม เสียเลย สิ่งที่ดี ๆ และเหมาะสมหรือที่เรียกว่า

ได้รับการศึกษาดีนั้นย่อมจะได้ งอก ขึ้นอย่างครบถ้วน 

หรอื อยา่งงดงาม เชน่ อา่นออกเขยีนได ้มคีวามรูแ้ขนง

ตา่ง ๆ  มวีนิยัด ีรูจ้กัการแตง่กายทีส่ภุาพ มกีริยิามารยาท

เรียบร้อย มีวาจาไพเราะมีคุณธรรมและศีลธรรม รู้จัก

ขนบธรรมเนียมประเพณี ประกอบอาชีพได้ รู้จักเคารพ

บดิามารดาและครบูอาจารย ์รูส้กึหวงแหนประเทศชาต ิ
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ฯลฯ เด็กอย่างนี้เรียกได้ว่า งอกงาม การงอกงามหรือ

พดูอกีทหีนึง่กค็อื การจดัประสบการณท์ีเ่หมาะสมใหแ้ก่

ผู้เรียน เพื่อผู้เรียนจะได้ งอกงาม ขึ้นตามจุดประสงค์

ก็ได้

2.	 ปัญหาพื้นฐานที่ยังแก้ ไม่ตกในการให้การ

ศึกษาแก่ผู้เรียน

	 ผู้เรียนหรือนักเรียนแต่ละคน ย่อยจะแตกต่างกัน

อยู่ไม่ใช่น้อยทั้งในทางร่างกาย ในทางกำ�ลังปัญญา ใน

ทางนิสัยใจคอ ในเรื่องที่อยู่บ้านช่อง ในทางครอบครัว

บิดามารดา ในเรื่องความสามารถในการเรียน และ

อื่น ๆ กล่าวคือมีสิ่งที่เรียกว่า “ความแตกต่างระหว่าง

บุคคล” หรือที่เรียกเป็นภาษาอังกฤษว่า individual 

differences อยู่ เมื่อนักเรียนมาเข้าโรงเรียนก็จัดให้อยู่

กันเป็นห้องๆ เช่น ห้องมัธยมหนึ่ง ห้องมัธยมสอง ฯลฯ 

แต่ละห้องมีนักเรียน 30 คนบ้าง 40 คนบ้าง บางห้อง

ก็ใส่เข้าไปถึง 60 คนก็มี ในการสอนนักเรียนแต่ละห้อง

นัน้กส็อนหนงัสอืหรอืตำ�ราอยา่งเดยีวกนั ใชเ้วลาในการ

สอนเทา่กนั สอนโดยครคูนเดยีวกนั ดปูระดจุวา่นกัเรยีน

เหลา่นัน้เหมอืนกนัหรอืประดจุวา่เปน็คนๆ เดยีวกนัและ

ครูก็หวังจะให้นักเรียนที่สอนได้ดีทุกคนเช่นเดียวกันอีก

ด้วย

	 ตามความเปน็จรงิแลว้ นกัเรยีนบางคนก็ไดเ้รยีนได ้

เขา้ใจด ีบางคนกร็ูบ้า้งงูๆ ปลาๆ บางคนไมเ่ขา้ใจเอาเสยี

เลยถึงเวลาสอบไล่เข้าก็ตกกันมาก ๆ มีได้ดีสมใจครูอยู่

ไมม่ากนกั ถา้ไมร่ะมดัระวงัใหด้ีในเรื่องนี ้จะมนีกัเรยีนที่

เรียนตกเต็มบ้านเต็มเมือง ก็จะเป็นอันตรายอย่างยิ่ง

	 ถ้าโรงเรียนสามารถจัดครูสอนเป็นรายตัวได้ ก็

จะวิเศษยิ่งเพราะจะได้เอาใจใส่อย่างเต็มที่ เช่น จัด

ประสบการณ์ต่าง ๆ ให้สมกับความสามารถและระดับ

ปัญญาของผู้เรียนได้อย่างเต็มที่ ไม่ว่าจะเป็นในด้าน

วิชาการ, ด้านคุณธรรม,ศีลธรรมและด้านทักษะต่าง ๆ

ทั้งทางวิชาการและวิชาชีพก็พอจะจัดให้เหมาะสมได้ 

ทำ�ใหน้กัเรยีนแตล่ะคนเหลา่นัน้เขา้ใจดขีึน้และสอบไลไ่ด ้

แต่ในปัจจุบันนี้ โรงเรียนไม่อาจจะปฏิบัติดังกล่าวนั้นได้ 

อย่างเก่งก็เพียงแบ่งนักเรียนทั้งชั้นออกเป็นกลุ่มเล็กๆ 

แต่ก็ไม่อาจจะช่วยรายตัวได้ทั่วถึง ไม่อาจจะใช้หนังสือ

ตา่งกนัออกไป และไมอ่าจใชเ้วลาเรยีนแตกตา่งกนัออก

ไป บางโรงเรยีนทีม่นี้ำ�ใจดกีอ็ตุสา่หจ์ดัสอนเพื่อปรบัปรงุ

หรือซ่อมเสริม (remedial teaching) แต่โดยทั่วๆ ไป

แล้ว ปัญหาเรื่องความแตกต่างระหว่างบุคคลนี้ยังเป็น

เรื่องที่แก้ไม่ตก แต่ก็คงจะแก้ตกได้สักวันหนึ่งแน่ๆ

3. 	บคุคลหรอืหนว่ยงานทีม่หีนา้ที่ในการใหก้าร

ศึกษาแก่ผู้เรียน

	 เริ่มต้นทีเดียว เมื่อยังเป็นเด็กๆ อยู่ บิดามารดา

หรือจะเรียกว่า ฝ่ายบ้าน เป็นผู้ ให้การศึกษา กล่าว

คือสั่งสอนและอบรบ เมื่อโตขึ้นพอสมควรก็ส่งไปให้ 

โรงเรียน เป็นผู้ทำ�การสั่งสอนและอบรมแทนบ้าน จน

พูดกันเสมอว่าโรงเรียนนั้นที่จริงก็เป็นส่วนต่อเติมของ

บ้าน (School is an extension of home.) นอกจาก

นี้แล้ว ทางศาสนาก็มีส่วนสำ�คัญในการอบรมคุณธรรม

และศลีธรรมใหแ้กผู่เ้รยีน บดิามารดาหรอืฝา่ยโรงเรยีน

อาจจะพาผู้เรียนไปที่วัดหรืออาจจะนิมนต์พระมาอบรม

โดยตรงที่โรงเรียนประจำ� ก็ได้ อนึ่งในสังคมหรือในสิ่ง

แวดลอ้มทีผู่เ้รยีนอาศยัอยู ่ถา้มแีตข่องทีด่แีละเหมาะสม

ให้ผู้เรียนได้เห็นจะเป็นของภาครัฐหรือของภาคเอกชน

ก็ตามก็ย่อมจะเป็นตัวอย่างที่ดี เป็นการสนับสนุนการ

ศึกษาหรือการงอกงามของผู้เรียนเป็นอย่างยิ่ง ในทาง

ตรงกันข้าม ถ้าในสังคมมีแต่สิ่งที่เป็นอบายมุข ไม่มีกฎ

เกณฑ์ระเบียบวินัยหรือว่ามีแล้วจะไม่ปฏิบัติตาม ก็ได้

ยังได้ขาดความเมตตาปรานี มีแต่การทำ�ร้ายกัน ลัก

ขโมยกัน ผิดลูกเมียเขา หลอกลวงต้มตุ๋น และเสพของ

มึนเมาและยาเสพติดทั้งปวง ฯลฯ เช่นนี้แล้วการอบรม

ของฝ่ายบ้าน ฝ่ายโรงเรียนและฝ่ายศาสนา ก็จะไม่เกิด

ผลดีเพราะอำ�นาจของสิ่งแวดล้อมนั้นมันรุนแรงยิ่งนัก
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	 โดยทั่วๆไป จะเห็นว่า ฝ่ายบ้าน ฝ่ายศาสนาและ

ฝ่ายสังคมมักจะปล่อยให้ฝ่ายโรงเรียนแต่ผู้เดียว เป็น

ผู้สั่งสอนและอบรม จึงทำ�ให้เกิดปัญหาในสังคมอยู่

อย่างมาก เมื่อใดทุกๆฝ่ายทั้งสี่ฝ่าย มองเห็นภัยร่วมกัน 

และร่วมมือกันสั่งสอนอบรมอย่างเต็มที่แล้ว ก็จะเกิด

ผลอย่างเต็มที่แก่การศึกษาในบ้านนั้นเมืองนั้นอย่าง

แนน่อน และจะตอ้งทำ�ดงักลา่วนัน้โดยตลอดไป ถา้ชะงกั

เสียเมื่อใด ผลร้ายก็จะเกิดขึ้นอีก

4. 	 การศึกษาตลอดชีวิต

	 เมื่อเป็นดังกล่าวนั้นแล้ว ก็แปลว่า การศึกษาของ

แต่ละคนนั้น จะต้องดำ�เนินไปตลอดชีวิต คือ “Life – 

long Education” จะชะงักไม่ได้ จะเป็นการศึกษาแบบ

ในระบบหรอืแบบนอกระบบ หรอืศกึษาโดยตนเองกต็าม 

ว่าที่จริงแล้วบุคคลจะต้องศึกษาตั้งแต่ออกจากท้อง

แม่ตลอดไปจนลงสู่หลุมฝังศพ คือดังที่กล่าวเป็นภาษา

อังกฤษว่า “Form the womb to the tomb”

เรื่องการศกึษาตลอดชวีตินี ้ถา้จะพดูในเชงิปฏบิตักิอ็าจ

จะพูดได้ว่า

	 ก. ผู้ที่ยังไม่ได้เรียนเลยในชีวิตของเขา จะเป็น

เพราะเหตุใดก็ตาม เราจะต้องจัดให้เขาได้เรียน

	 ข. 	ผูท้ีอ่อกจากสถานศกึษากลางคนั จะเปน็เพราะ

เหตุใดก็ตาม เราจะต้องจัดให้เขาได้เรียนต่อไป

	 ค. ผู้ที่เรียนสำ�เร็จแล้ว แต่เนื่องจากเหตุการณ์ใน

โลกหรอืสงัคมเปลีย่นไปอยา่งรวดเรว็ เกดิมทีกัษะใหม ่ๆ  

ขึ้นมากมาย ทักษะที่ได้เรียนไว้ก่อนๆ นั้น กลายเป็นสิ่ง

ลา้หลงัและใช้ไมไ่ดอ้กีตอ่ไป ในกรณเีชน่นีเ้ราจะตอ้งจดั

ให้เขาได้เรียนใหม่หรือเรียนเพิ่มเติม

	 ง. 	 ผู้ที่เรียนสำ�เร็จแล้วในระดับสูง แต่เนื่องจาก

มีความรู้ ใหม่ ๆอันเป็นผลของการวิจัย ค้นคว้าและ

ประดิษฐ์เกิดขึ้นอย่างมากมายและรวดเร็ว ทำ�ให้ความ

รู้ที่ศึกษามานั้นล้าหลัง จึงต้องศึกษาใหม่หรือปรับปรุง

ตัวเองให้ทันสมัยอยู่เสมอ หรือเริ่มศึกษาเล่าเรียนใน

แนวทางใหม่ไปเลย ก็ได้

5. 	 ความเป็นเลิศทางการศึกษา

	 ในบางยุคบางสมัย สถานศึกษามีความเข้มงวด

มากในการสั่งสอนและอบรม เช่น ให้มีวิชาบังคับมากๆ 

แต่ละวิชาก็สอนในระดับที่ยากมากๆ  มีเวลาเรียน

สัปดาห์ละหลายชั่วโมง มีการอบรมความประพฤติและ

วินัยสม่ำ�เสมอเวลาสอบไล่ก็เข้มงวดกวดขันในการให้

คะแนนเปน็อยา่งยิง่ ทัง้นี้โดยหวงัวา่จะไดเ้กดิความเปน็

เลศิในการศกึษา แตเ่มื่อปฏบิตัไิปไดส้กัยคุหนึง่กป็รากฏ

วา่ผูท้ีม่คีวามเปน็เลศินัน้มจีำ�นวนนอ้ย นอกนัน้มกัจะตอ้ง

ซ้ำ�ชั้นหรือตกออกจากสถานศึกษาไป ดังนั้นก็เกิดเอะใจ

ว่าการให้ผู้เรียนตกมากๆนั้นเป็นการสูญเปล่าทางการ

ศึกษา และในบ้านเมืองก็มีแต่ผู้ที่เรียนได้ครึ่งๆกลางๆ

เป็นจำ�นวนมาก ไม่น่าจะเป็นการดีสำ�หรับประเทศชาติ

เลย

	 เมื่อเป็นเช่นนี้ ก็พากันลดหย่อนการสั่งสอนและ

อบรมความเข้มข้นนั้นเสีย มีสอนวิชาในระดับง่าย ๆ 

ลดเวลาเรียนแต่ละสัปดาห์หรือแต่ละปีลง ครูอาจารย์

ก็บรรจุจากผู้ที่มีคุณวุฒิไม่สูงนัก ฯลฯ เมื่อปฏิบัติอย่าง

หละหลวมนาน ๆ  เขา้ กก็ลายเปน็ออ่นเปยีกหรอืและไป

ทัง้ระบบ พอสำ�นกึไดว้า่เกดิเหตแุละขึน้แลว้ กร็บีกำ�หนด

วชิาบงัคบัอยา่งยากขึน้อกี เพิม่เวลาแตล่ะวนัและแตล่ะ

ปีให้มากขึ้น เพิ่มการบ้านให้มากขึ้น บรรจุเฉพาะครู

อาจารย์ที่มีวุฒิสูงเท่านั้น ฯลฯ เหมือนอย่างเดิมอีก

	 จะเห็นได้ว่าแกว่งไปแกว่งมาเหมือนลูกตุ๋มนาฬิกา

เมื่อแกว่งไปจนสุดทางซ้ายมือแล้วก็แกว่งกลับไปทาง

ขวาจนสุดอีก แล้วก็แกว่งไปทางซ้ายมืออีก ฯลฯ, ฯลฯ 

เป็นอยู่เช่นนี้เรื่อยๆไป เมื่อมองดูผลของการดำ�เนิน

การศึกษาแบบแกว่งไป – มาของลูกตุ้ม (swinging 

pendulum) ดังกล่าวแล้วนั้นจะเห็นว่า จะได้ผู้เรียนที่

เป็นเลิศไม่กี่คนนัก ถ้าแกว่งไปในทางที่เรียนยากและ

เข้มงวด ก็ได้ผู้เรียนที่เรียนได้อย่างดีหรือเป็นเลิศเพียง

ไม่มากนัก ตกกันเป็นส่วนมากแต่ถ้าแกว่งไปในทางที่

เรียนง่าย ๆและไม่เข้มงวดก็เลยไม่ได้เป็นผู้ที่เลิศเลย 
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แมม้คีนสอบไดม้ากกจ็รงิ แตบ่คุคลเหลา่นัน้ก็ไมเ่กง่จรงิ 

มกัจะปานกลาง (mediocre) กนัทัง้นัน้ คนทีม่สีตปิญัญา

สูงก็ได้เรียนไม่สูงตามกำ�ลังปัญญาของเขา ทำ�ให้ไม่ได้

ความเป็นเลิศในทางการศึกษาไปเสียอีก

	 เมื่อเป็นเช่นนี้แล้วจะทำ�อย่างไร จึงจะเกิดความ

เปน็เลศิทางการศกึษาขึน้ในสถานศกึษาหรอืในประเทศ

ชาติได้

	 ขั้นแรกจะเห็นได้ว่าที่เป็นเช่นนี้ ก็เพราะมิได้คำ�นึง

ถึงปัญหาเรื่อง “ความแตกต่างระหว่างบุคคล” อันเป็น

ปญัหาเรือ้รงัมานานแลว้นัน่เอง การแก้ไขทีด่นีัน้จะตอ้ง

มุ่งไปที่ปัญหานี้

	 ปัจจุบันนี้ ได้มีนักวิชาการศึกษาซึ่งเห็นได้ว่าการใช้

วิธีการแบบ “swinging pendulum” นั้นไม่อาจสร้าง

ความเป็นเลิศทางการศึกษาขึ้นได้ ทางที่ดีนั้น ควรจะใช้

วิธีการแบบ “spiral staircase” คือการขึ้นบันไดเวียน 

คือให้ผู้เรียนทุกคนได้ขึ้นบันได และให้เรียนขึ้นไปให้

สูงสุดเท่าที่คนสามารถจะขึ้นได้ ทั้งนี้เป็นการ ยกระดับ

ของทกุๆ คนใหข้ึน้ไปอยา่งสงูสดุตามความสามารถของ

แต่ละคน ใครเก่งมากก็ขึ้นได้สูงมากและส่งเสริมเป็น

รายตัวให้ขึ้นไปให้สูงสุดเลย ใครเก่งน้อยหรือไม่เก่งก็

สง่เสรมิเปน็รายตวั ใหเ้ขาขึน้ไปใหส้งูทีส่ดุทีเ่ขาจะทำ�ได ้

เรยีกวา่เปน็การยกระดบัขึน้ทัง้โรงเรยีนหรอืทัง้ชาต ิไมม่ี

ใครตกหล่นหรืออยู่ ระดับเดิม อย่างในแบบการแกว่ง

ไป – มาของลูกตุ้มเลย

	 เมื่อฟังดูแล้วก็แปลว่า ต้องพิจารณาเป็นรายตัว 

(individualization)

	 อนึ่ งปั จจุบันนี้ กำ �ลั งอยู่ ในยุคคอมพิ ว เตอร์  

(computer age) แล้ว การสอนเป็นรายตัว จึงเป็น

ของทีก่ระทำ�ไดแ้ลว้ กลา่วคอืผูเ้รยีนแตล่ะคนจะมเีครื่อง

คอมพวิเตอรป์ระจำ�ตวัของตวัเอง ครอูาจารยจ์ะตอ้งจดั

โปรแกรมสำ�หรับเครื่องคอมพิวเตอร์ของแต่ละคน ให้

เหมาะสมกบัความถนดัและระดบัสตปิญัญาของเขา เมื่อ

เปน็เชน่นีแ้ลว้ ผูเ้รยีนกจ็ะไดเ้รยีนไดค้ลอ่งขึน้เพราะตรง

กับความสามารถของตัวและคงจะสอบได้ดีขึ้นมาก

	 ตามที่กล่าวข้างต้นนั้นคือ “ความเป็นเลิศทางการ

ศึกษา” ที่แท้จริง เป็นการแก้ไขปัญหา “ความแตก

ต่างระหว่างบุคคล” ให้ตกไป และเป็นการทำ�ให้ทุกคน

ได้เรียนตรงตามความถนัดและสามารถของตน และ

เป็นการทำ�ให้ทุกคนได้ประสบความสำ�เร็จ ในการยก

ระดับตนเองเท่าที่จะทำ�ได้ จะไม่มีการสอบตกกลางคัน 

ใครเก่งมากก็ขึ้นถึงบันไดขั้นสูงสุด ใครเก่งน้อยก็อยู่

บันไดขั้นลดลงมา แต่ได้ขึ้นสูงไปจากเดิมทุกคน

	 ความเป็นเลิศนั้นย่อมมีอยู่หลายชนิดและหลาย

ระดบัมใิชม่อียูเ่พยีงอยา่งเดยีว ผูเ้รยีนทกุคนจะตอ้งพบ

กับ ความสำ�เร็จ ในการเล่าเรียน เมื่อพูดอย่างนี้ก็ทำ�ให้

นึกถึงเจตนารมณ์ของนักการศึกษาที่กล่าวเป็นภาษา

อังกฤษไว้นานแล้วว่าบุคคลทั้งปวงจะต้อง

	 ก) 	Access to education (ได้รับการศึกษา)

	 ข) 	Success in education (พบความสำ�เร็จ 

ในการศึกษา)

	 ค) 	Benefit from education (ได้ประโยชน์ 

จากการศึกษา)

ศ.ดร. สาโรช บัวศรี

อดีตข้าราชการบำ�นาญ

อดีตอธิการวิทยาลัยวิชาการศึกษา

อดีตอธิบดีกรมการฝึกหัดครู

อดีตรองปลัดกระทรวงศึกษาธิการ
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1.	 	ความหมายของคำ�ว่า  ประสบการณ์ 

(Experience)

	 ในโลกนี้ ว่าที่จริงแล้ว ก็มี ตัวเราเอง ประการ

หนึง่และ สิง่แวดลอ้ม อกีประการหนึง่ สิง่แวดลอ้มของ

แต่ละคนนั้นย่อมไม่มีวันเหมือนกันได้เลย แม้ว่ามีคนอยู่

สองคนในห้องเดียวกัน แต่สิ่งแวดล้อมของสองคนนั้นก็

หาเหมือนกันไม่ สมมุติว่า นาย ก. และ นาย ข. นั่งอ่าน

หนังสืออยู่ในห้องสมุดเดียวกัน

	 สิ่งแวดล้อมของนาย ก. คือ สิ่งทั้งหลายรอบ ๆ  ตัว 

นาย ก .

	 ส่วนสิ่งแวดล้อมของ นาย ข. คือสิ่งทั้งหลาย

รอบ ๆ ตัวนาย ข. จะเห็นได้ว่าสิ่งแวดล้อมของเขาทั้ง

สองไม่เหมือนกันเลย

	 ตัวเราเองและสิ่งแวดล้อมของเรา ย่อมจะกระทบ

กันหรือประทะกัน หรือพูดอีกทีหนึ่งก็คือมีอันตรกิริยา 

(interaction) ต่อกันอยู่เสมอ ดังในรูปต่อไปนี้

ประสบการณ์

กล่าวคือ  ตัวเราอาจจะไปกระทบหรือกระทำ�ต่อ

สิ่งแวดล้อม หรือที่กล่าวเป็นภาษาอังกฤษว่า Man 

acts upon the environment. หรือว่าสิ่งแวดล้อม

อาจจะกระทบ หรือ กระทำ�ต่อ เราก็ได้ กล่าวคือ The 

environment act upon man. เป็นเช่นนี้อยู่ตลอดไป 

ยกตัวอย่าง เรากล่าวสุนทรพจน์ต่อผู้มาฟังเหล่านั้น ก็

ตั้งคำ�ถามต่างๆ นานาประการต่อเราเพื่อให้เราตอบ

หรืออธิบายซึ่งก็คือสิ่งแวดล้อมกระทำ�ต่อเรานั่นเอง 

แลว้ตวัเรากอ็ธบิายหรอืตอบคำ�ถามนัน้ตอ่ผูถ้ามจนเปน็

ที่เข้าใจ ซึ่งเป็น การกระทำ� ต่อสิ่งแวดล้อมกลับไปอีก

ชัน้หนึง่ และกระทำ�ตอ่กนัไป-มาอยูเ่ชน่นีจ้นเปน็ทีพ่อใจ

ของผูถ้าม พดูอกีทหีนึง่กค็อืกระทำ�อนัตรกริยิาตอ่กนัดงั

ที่กล่าวแล้ว

	 การทีม่อีนัตรกริยิาเชน่นี้ ยอ่มทำ�ใหเ้กดิ ผล ขึน้แก ่

ทั้งผู้ฟังและผู้บรรยาย ไม่ทางใดก็ทางหนึ่ง ผลที่กล่าวนี้

เรียกว่า ประสบการณ์ ถ้าจะอธิบายคำ�ว่าประสบการณ์

ตามนยัของลทัธพิสิจูนน์ยิม (experimentalism) กจ็ะได้

ดังต่อไปนี้

	 ถ้าเราได้มีอันตรกิริยากับสิ่งใดสิ่งหนึ่ง โดยตรง 

ผลที่เกิดขึ้น เรียกว่า ประสบการณ์ตรง (direct 

experience) เป็นต้นว่า เราได้ไปเดินอยู่ท่ามกลาง

หมิะทีก่ำ�ลงัตกลงมาอยา่งมาก เรายอ่มไดท้ัง้ความรู ้ทัง้

อันตรกิริยา

ส่ิงแวดล้อมรอบตัวเรา

ตัวเรา

●
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ความรู้สึกและอื่นๆ เกี่ยวกับหิมะ ผลหรือสิ่งที่เราได้รับ

นั้น เรียกว่า ประสบการณ์ตรง เพราะเราได้ประสบกับ

หิมะโดยตรง

	 แต่ถ้าเราไม่เคยไปประเทศที่มีหิมะตก แต่ก็ได้เห็น

ภาพยนตร์หรือโทรทัศน์ซึ่งแสดงให้เห็นเวลาหน้าหนาว

หิมะตกลงมามากมายจนเต็มถนน ผู้คนใส่เสื้อขนสัตว์

หนาแสดงอาการให้เห็นว่าหนาวมากและอื่นๆ อีก อัน

เป็นผลให้เราได้เกิดความรู้สึกเกี่ยวกับหิมะตามสมควร 

ผลหรือสิ่งที่เราได้รับอย่างนี้เรียกว่า ประสบการณ์

รอง หรอื ประสบการณแ์ทน (vicarious experience) 

เพราะเราไดป้ระสบกบัหมิะโดยเหน็ภาพของหมิะเทา่นัน้ 

ไม่ได้ประสบกับหิมะโดยตรง

2.	 ประสบการณ์อาจแบ่งได้ออกเป็นสาม

ประการ

	 เนื่องจากประสบการณ์ ทำ�ให้เราได้รับทั้งความรู้

ความเข้าใจ เกิดความเห็น ท่าทีและอื่นๆ อีก จึงทำ�ให้

เราอาจแบ่งประสบการณ์ออกได้เป็นสามประเภท คือ : 

(ทีแ่บง่ออกนีก้เ็พื่อประโยชน์ในการอธบิายหรอืศกึษาให้

ลึกลงไปเท่านั้น จริงๆ แล้วทั้งสามประเภทนั้น ย่อมจะ

สัมพันธ์กันอย่างยากที่จะแบ่งออกจากกันได้)

	 ก.	 ความรู้ (knowledge) อันได้แก่ ความหมาย 

(meaning) หรือความเข้าใจ (understanding) ทั้งปวง 

เช่น ความรูท้ั่วไป ความรูเ้ฉพาะทาง การรูจ้กัตัวเราเอง 

การรู้จักสิ่งแวดล้อมอย่างกว้างขวางและอื่นๆ

	 ข.	 ทัศนคติ (attitude) อันได้แก่ น้ำ�ใจ ท่าที 

ความเห็น ความรู้สึกนึกคิด ยกตัวอย่างเมื่อเราได้ทราบ

ความจริงเกี่ยวกับตัวบุคคลผู้นี้แล้ว ท่าทีหรือทัศนคติ 

ของเราที่มีต่อบุคคลผู้นั้นก็เปลี่ยนไปทันที หรืออีก

ตัวอย่างหนึ่ง เมื่อเราได้ศึกษาเรื่องประชาธิปไตยและ

ได้ไปอยู่ในประเทศทีผู่ค้นพลเมอืงเปน็ประชาธปิไตยกนั

จรงิๆแลว้ เรากเ็กดิม ีน้ำ�ใจ ประชาธปิไตยขึน้ซึง่ผลกัดนั

ให้เราปฏิบัติตนตามแนวประชาธิปไตยนั้นบ้าง

	 ค. ทกัษะ (skill) อนัไดแ้กก่ารปฏบิตัทิีถ่กูตอ้งและ

รวดเรว็ ยกตวัอยา่ง เมื่อเราไดเ้รยีนรูว้ธิกีารดดีลกูคดิจน 

เข้าใจ และเกิด น้ำ�ใจ เลื่อมใสในลูกคิดแล้ว เราก็อยาก

จะได้ฝึกหัดหรือฝึกฝนดีดลูกคิดด้วยความกระตือรือร้น

ยิ่งภายในเวลาไม่ช้านักเราก็คีดลูกคิดได้อย่าง ถูกต้อง 

และ รวดเร็ว คือเกิด ทักษะ ในการดีดลูกคิดขึ้นแล้ว 

ทกัษะยอ่มประกอบดว้ยสิง่สำ�คญัสองประการ คอืความ

ถูกต้องและความรวดเร็ว

3.	 การเรียนการสอนโดยประสบการณ์ คือ

อย่างไร  

	 จากคำ�อธิบายข้างต้นทั้งหมดนั้น ทำ�ให้มองเห็นได้

ว่าการที่มีประสบการณ์นั้นก็เกิดจากการที่ ได้ กระทำ� 

นั่นเองเช่นที่ ได้ไปเดินอยู่ท่ามกลางหิมะ ดังที่กล่าวมา

แล้วนั้นเป็นต้น ยิ่งได้กระทำ�มากก็ยิ่งจะมีความรู้ความ

เข้าใจ ทัศนคติและทักษะมากและกว้างขวางยิ่งขึ้น 

แต่ว่า ความรู้ ทัศนคติและทักษะที่ได้รับมานั้น จะถูก

ต้อง เหมาะสม พอเพียง หรือ สมควรจะต้องปรับปรุง

แก้ไขอย่างไรหรือไม่ หรือว่า การกระทำ�ที่ได้กระทำ�ไป

แลว้นัน้ นา่จะตอ้งเลกิหรอืไมน่ัน้ ยอ่มเปน็อกีปญัหาหนึง่

ต่างหากซึ่งจะต้องเอามาไตรตรองกันอีกชั้นหนึ่ง

	 ดว้ยเหตนุีเ้อง กระบวนการในเรื่อง การเรยีนการ

สอนโดยประสบการณ ์จงึแบง่ออกไดเ้ปน็สองตอน คอื

	 ก. 	ตอนที่ให้ ได้กระทำ� (undergoing phase) 

ได้แก่ตอนที่ให้ผู้เรียนได้กระทำ�สิ่งต่างๆ ที่เหมาะสม

กับหลักสูตรให้มากที่สุดเท่าที่จะทำ�ได้ เช่นให้ ไปอ่าน
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ศ.ดร. สาโรช บัวศรี

อดีตข้าราชการบำ�นาญ

อดีตอธิการวิทยาลัยวิชาการศึกษา

อดีตอธิบดีกรมการฝึกหัดครู

อดีตรองปลัดกระทรวงศึกษาธิการ

หนังสือในห้องสมุดเพื่อหาคำ�ตอบให้แก่คำ�ถามบาง

ประการ การไปฝึกฝนในห้องปฏิบัติการทางภาษา การ

ทดลองในห้องปฏิบัติการทางวิทยาศาสตร์ การปฏิบัติ

ในโรงฝึกงาน การไปสังเกตการณ์และทดลองสอนที่

โรงเรียนสาธิต การทำ�รายงานมาแถลงหน้าชั้น การ

อภิปรายปัญหา การออกไปศึกษานอกสถานที่ การก

ระทำ�โครงการ (project) การเขียนภาคนิพนธ์ประจำ�

รายวิชา ฯลฯ

	 ข.	 ตอนที่ ให้มาพิจารณาผลของการกระทำ�

นั้นๆ (intellectualizing phase) เมื่อได้ปฏิบัติหรือ

กระทำ�เสรจ็แลว้ กจ็ะตอ้งบนัทกึหรอืนำ�ผลของการกระ

ทำ�ตา่งๆ เหลา่นัน้ มาไตรต่รอง ตรวจสอบ หรอืวเิคราะห์

เพื่อให้เป็นที่เชื่อถือได้ เช่น ตรวจดูว่าตรงตามความมุ่ง

หมายที่ตั้งไว้หรือไม่ มีแนวทางในการปฏิบัติหรือไม่ ใช้

วิธีการอะไรหรือไม่ มีการเก็บข้อมูลหรือไม่ ผลที่ได้รับ

จากการกระทำ�เหลา่นัน้ไดแ้กป้ญัหาทีก่ำ�หนดไว้ไดส้ำ�เรจ็

แล้วใช่ไหม อยู่ในแนวทางของศีลธรรมแล้วใช่ไหม ฯลฯ

	 เมื่อเห็นว่าทุกๆสิ่งได้ผลดีและเป็นที่พอใจแล้ว ก็

จะบันทึกไว้เป็นหลักฐานและจดจำ�เอาไว้ ให้ดีเพื่อจะ

ได้รำ�ลึกออกได้ โดยเร็วในฐานะที่เป็นข้อมูลในการแก้

ปัญหาอื่นๆ ในโอกาสข้างหน้าต่อไป

	 การเล่าเรียนโดยให้กระทำ�แต่อย่างเดียวโดยไม่มี

การนำ�ผลของการกระทำ�มาใช้ปัญญาไตร่ตรองด้วย

นั้น จะนับเป็นการเรียนโดยประสบการณ์ หาได้ ไม่ แต่

เป็นการเรียนรู้เพียงครึ่งเดียวซึ่งอาจจะผิดมากๆ ก็ได้
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	 The American Heritage Dictionary of The 

English Language (1973) ไดอ้ธบิายความหมายของ

ปรัชญา (Philosophy) ไว้ว่า

	 1.	 (ก)	 รกัและแสวงหาความรูค้วามจรงิ (ปญัญา-

ความฉลาด) ด้วยวิธีการแห่งปัญญาและวินัยในตนเอง

อย่างมีศีลธรรม (Love and pursuit of wisdom by 

intelligence means and moral-self disciplines.)

		  (ข)	 การค้นหาเหตุและกฎที่อยู่ เบื้องหลัง

ของความจริง (ค้นหาเหตุและกฎของความจริง : The 

investigating of causes avel lamo underlying 

reality)

	 2.	 การค้นหาธรรมชาติของสิ่งที่อยู่บนรากฐาน

ของการให้เหตุผลทางตรรศาสตร์มากกว่าวิธีการทาง

ประจกัษห์รอืขอ้มลูตวัเลข (Inquiry based on logical 

reasoning rather than empirical methods.)

	 3.	 ศาสตร์สาขาหนึ่งที่ประกอบด้วยตรรกศาสตร์  

การใหเ้หตผุล จรยิศาสตร ์(ความด ีคณุธรรม จรยิธรรม 

ความสขุ) สนุทรยีศาสตร ์(ความงาม) อภปิรชัญา (ความ

จริงแท้ของสรรพสิ่ง) และณาญวิทยา (การรู้ความจริง) 

(The science composing logic, ethics, aestheties, 

metaphysics avel epistemology.) สำ�เริง บุญเรือง

รัตน์ (2574 : 1) ได้อธิบายปรัชญาแต่ละสาขาไว้ดังนี้

	 1. 	ตรรกศาสตร์ เป็นสาขาของปรัชญาที่ว่าด้วย

การให้เหตุผลอย่างสมเหตุสมผล การตรวจสอบการให้

ปรัชญาและปรัชญาการศึกษา

เหตุผลว่าสมเหตุสมเหตุผล

	 2. 	จริยศาสตร์ เป็นสาขาปรัชญาที่ว่าด้วยความ

สุข ความดี ความถูกต้อง การประพฤติ การปฏิบัติตน

ที่เหมาะสม และการค้นหาเป้าหมายสูงสุดของชีวิต

	 3. 	สุนทรียศาสตร์  เป็นสาขาของปรัชญาที่

คน้หาเกีย่วกบัความงาม ธรรมชาตขิองความงาม เกณฑ์

ในการวินิจฉัยความงาม

	 4. 	อภิปรัชญา เป็นสาขาของปรัชญาที่ค้นหา

ความจริงของสิ่งที่มีอยู่ธรรมชาติของสิ่งที่มีอยู่สมบัติ

ของสิ่งที่มีอยู่ ความจริงเกี่ยวกับสากลโลกหรือจักรวาล

	 5. ญาณวิทยา เป็นสาขาของปรัชญาเกี่ยวกับ

กำ�เนดิของความรูก้ำ�เนดิของความจรงิ สภาพของความ

จริง การทดสอบความจริง การรู้ความจริง

	 ปรัชญาการศึกษาเป็นปรัชญาประยุกต์ที่แตก

หน่อขึ้นมาจากปรัชญาแม่บทอันได้แก่ศาสตร์ทั้ง 5 

สาขานั้น ถ้านักปรัชญาคิดค้นหาคำ�ตอบได้ว่ามนุษย์คือ

อะไร มนุษย์มีองค์ประกอบอะไร จุดมุ่งหมายสูงสุดของ

มนุษย์คืออะไร มนุษย์ที่ดีปฏิบัติตนเช่นไร ความดี ความ

สุข ความยุติธรรม ความงามคืออะไร มนุษย์แสวงหา

ความรู้ ได้อย่างไร แล้วนักปรัชญาผู้นั้นก็อาจมาคิดถึง

ปรัชญาการศึกษาซึ่งเป็นสาขาวิชาที่แตกหน่ออกมา

จากปรัชญาแม่บทเหล่านั้นว่า การศึกษาคืออะไร จุดมุ่ง

หมายของการศกึษาคอือะไร แนวนโยบายหลกัของการ

ศึกษาคืออย่างไร และ สิ่งที่ควรศึกษาคืออะไร วิธีการ
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ให้การศึกษาแก่มนุษย์ทำ�ได้อย่างไร มีวิธีสอนอย่างไร

	 ดังนั้น ปรัชญาการศึกษา คือ ศาสตร์ที่เกี่ยว

กับความหมายและความมุ่งหมายของการศึกษาแนว

นโยบายหลักของการศึกษาและวิธีการของการศึกษา

	 นักปรัชญาท่านใดที่คิดหาคำ�ตอบของปรัชญาได้

แล้วและนำ�มาคิดปรัชญาการศึกษาต่ออีกด้วย ถือว่า

ท่านนั้นเป็นทั้งนักปรัชญาและนักปรัชญาการศึกษาดัง

เช่นเพลโตในสมัยกรีกโบราณ

	 ถ้าท่านใดนำ�ปรัชญาแม่บทของนักปรัชญาท่านใด

หรือกลุ่มใดมาคิดต่อเพื่อกำ�หนดเป็นปรัชญาทางการ

ศึกษา เรียกท่านนั้นว่า นักปรัชญาการศึกษา ดังเช่น 

ศาสตราจารย์ ดร. สาโรช บัวศรี อดีตอธิการวิทยาลัย

วิชาการศึกษาได้นำ�แก่นพุทธศาสตร์  มาสร้างเป็น

ปรัชญาการศึกษาไทยได้อย่างมีระบบเป็นครั้งแรกดังที่

ท่านกล่าวว่า

“ปรัชญาการศึกษานั้นย่อมแตกหน่อออกมาจาก

ปรัชญาอันเป็นแม่บท พูดอีกทีหนึ่งก็คือ ปรัชญา

การศึกษานั้นย่อมมีรากฐานตั้งอยู่บนปรัชญาอัน

เป็นแม่บทหรือจะพูดอีกสักทีหนึ่งก็คือ เป็นการ

นำ�เอาความคิดเห็นบางประการที่เหมาะสมมา

จากปรัชญาแม่บทมาประยุกต์และร้อยกรองเข้า

ให้เป็นระบบที่ดี เพื่อจะได้ศึกษาเล่าเรียนกันและ

นำ�ไปใชป้รบัปรงุระบบการศกึษาอกีดว้ย” (สาโรช 

บัวศรี, 2529)

	 ศาสตราจารย์ ดร. สาโรช บัวศรี (สาโรช บัวศรี, 

2528 : 20-39) ได้เสนอปรัชญาการศึกษาตามแนว

พุทธศาสตร์ ได้อย่างมีระบบดังตาราง 1 ตาราง 

2 และตาราง 3

ตาราง 1	 ปรัชญาการศึกษาตามแนวพุทธศาสตร์ของศาสตราจารย์ ดร. สาโรช บัวศรี

โครงสร้างอย่างหนึ่ง

ของปรัชญาการศึกษา

หัวข้อธรรมะในพุทธศาสนา

ที่เกี่ยวข้อง

ปรัชญาการศึกษา

1. ความหมายของการ   

ศึกษา

- ขันธ์ 5 -อกุศลมูล 

- ชีวิตที่ดีสูงสุดหรือนิพพาน

การศึกษา คือ การพัฒนาขันธ์ 5 เพื่อว่าอกุศลจะได้ลด

น้อยถอยไปและได้บรรลุชีวิตที่ร่มเย็นตามควรแก่กรณี

2.    ความมุ่งหมายของ

      การศึกษา

นิพพาน บูรณาการ (หรือชีวิตที่ร่มเย็น)

3.    แนวนโยบายหลัก

      ของการศึกษา (หรือ

ทำ�อย่างไรชีวิตจึง

จะเป็นไปตามความ

ห ม า ย ข อ ง ก า ร

ศึกษา)

มรรคมีองค์ 8 หรือซึ่งย่อลงได้เป็น 3 ข้อ 

คือ ศีล สมาธิ ปัญญา

แนวนโยบายทั้ง 3 ประการของการศึกษา (ศึกษาตนเอง 

: ศึกษาสิ่งแวดล้อม ; ศึกษาจริยธรรมจริยธรรมย่อมช่วย

ใหอ้นัตรกริยิาระหวา่งตวัเองกบัสิง่แวดลอ้มเปน็ไปในทาง

ที่สงบและร่มเย็น กล่าวคือจริยธรรมช่วยทำ�ให้อกุศลมูล

ลดน้อยถอยไป)

4.   วิธีการของการศึกษา - อริยสัจ 

- กิจในอริยสัจ 4

เอาขัน้ตอนทัง้ 4 ของอรยิสจัและกจิในอรยิสจัมาประยกุต์

ใช้เป็นวิธีสอนเรียกชื่อว่า “วิธีสอนตามขั้นทั้ง 4 ของ

อริยสัจ”
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ตาราง 2. 	 ขั้นตอนทั้ง 4 ของอริยสัจ

ขั้นตอนทั้ง 4 ของอริยสัจ กิจในอริยสัจ 4

1.  ทุกข์ (ความทุกข์ : สภาวะที่บีบคั้น บกพร่อง : 

    ความปรารถนาไม่สมหวัง)

1.  ปริญญา 

การศกึษาใหรู้จ้กั ใหเ้ขา้ใจชดัตามสภาพทีเ่ปน็จรงิ ไดแ้กก่าร

ทำ�ความเขา้ใจและกำ�หนดขอบเขตของปญัหาหรอืความทกุข์

2.  สมุทัย (สาเหตุให้ทุกข์เกิด ได้แก่ ตัณหาทั้ง 3) 2.  ปหานะ 

กำ�จัด ทำ�ให้หมดสิ้นไป ได้แก่การแก้ไข กำ�จัดต้นตอของ

ปัญหา คือกำ�จัดตัณหาให้สิ้นไป

3.  นิโรธ (ภาวะที่ตัณหาดับสิ้นไป หลุดพ้น 

    เป็นอิสระ คือ นิพพาน)

3.  สัจฉิกิริยา 

การทำ�ให้แจ้ง คือ เข้าถึงหรือการบรรลุจุดมุ่งหมายที่ 

ต้องการ ได้แก่ การเข้าถึงภาวะที่ปราศจากปัญหา แจ้งใน

วิธีการที่จะกำ�จัดปัญหาหรือทุกข์

4.  มรรค (ข้อปฏิบัติให้ถึงความดับทุกข์ 

    เรียกอีกอย่างว่า ทางสายกลางหรือมัชณิมาปฏิปทา)

4.  ภาวนา 

กระทำ�ตามวิธีการที่จะนำ�ไปสู่จุดมุ่งหมายได้แก่ การลงมือ

แก้ไขปัญหาตามแนวทางของข้อปฏิบัติเพื่อจะได้บรรลุถึง

ความดับทุกข์

ตาราง 3.  วิธีสอนตามขั้นตอนทั้ง  4  ของอริยสัจ

ขั้นของอริยสัจ 4  กิจในอริยสัจ 4 วิธีสอนตามขั้นทั้ง 4 ของอริยสัจ 

(ให้ดูคำ�อธิบายของอริยสัจ และกิจในอริยสัจที่กล่าวแล้ว พร้อมกันไปกับการ

กำ�หนดวิธีสอนนี้)

1. ทุกข์ 1. ปริญญา 1.  ขัน้กำ�หนดปญัหา  (หรอืขัน้ทกุข)์  ครชูว่ยนกัเรยีนให้ไดศ้กึษาพจิาร

ณาดูปัญหาศึกษาพิจารณาดูปัญหาที่เกิดขึ้นด้วยตนเอง ด้วยความ

รอบคอบ และพยายามกำ�หนดขอบเขตของปัญหาซึ่งนักเรียนจะ

ต้องคิดแก้ ให้จงได้

2. สมุทัย 2. ปหานะ 2. ขั้นตั้งสมมุติฐาน (หรือขั้นสมุทัย)

ก. ครูช่วยนักเรียนให้ได้พิจารณาด้วยตัวเองว่าสาเหตุของปัญหาที่

ยกขึ้นมากล่าวในขั้นที่ 1 นั้นมีอะไรบ้าง 

ข.  ครูช่วยนักเรียนให้ได้เกิดความเข้าใจในการแก้ปัญหาใดๆนั้นจะ

ต้องกำ�จัดหรือดับที่ต้นตอหรือแก้ที่สาเหตุของปัญหาเหล่านั้น 

ค.  ครชูว่ยนกัเรยีนใหค้ดิวา่ในการแกท้ีส่าเหตนุัน้ อาจจะกระทำ�อะไร

ได้บ้างคือให้กำ�หนดสิ่งที่จะกระทำ�นี้เป็นข้อๆ ไป
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ขั้นของอริยสัจ 4  กิจในอริยสัจ 4 วิธีสอนตามขั้นทั้ง 4 ของอริยสัจ 

(ให้ดูคำ�อธิบายของอริยสัจ และกิจในอริยสัจที่กล่าวแล้ว 

พร้อมกันไปกับการกำ�หนดวิธีสอนนี้)

3. นิโรธ 3. สัจฉิกิริยา 3. ขั้นการทดลองและเก็บข้อมูล (หรือขั้นนิโรธ) 

ก. สัจฉิกิริยา หมายถึง การทำ�ให้แจ้งหรือให้บรรลุจุดหมายที่

ตอ้งการ ทำ�อยา่งไรจงึจะทำ�ใหแ้จง้ได ้ถา้เจรญิรอยตามของ

พระพทุธองคก์ต็อ้งกระทำ�ดว้ยตนเอง จะเหน็วา่พระพทุธองค์

ทรงลองวิธีการต่างๆ ด้วยพระองค์เอง เช่น โยคะ ตบะและ

ทรงอดพระกระยาหาร เป็นต้น เมื่อทรงเห็นว่าวิธีเหล่านั้น

ไมอ่าจบรรลจุดุหมายทีต่อ้งการได้ จงึทรงใชว้ธิกีารวปิสัสนา 

กรรมฐาน ดังนั้นในการสอนขั้นนี้ครูต้องช่วยให้นักเรียนได้

กระทำ�หรือทำ�การทดลองด้วยตัวเองตามหัวข้อต่างๆ ที่ได้

กำ�หนดไว้แล้วว่าจะกระทำ�ดังในขั้นที่ 2 ข้อ ค. 

ข.  เมื่อทดลองได้ผลประการใด ต้องบันทึกผลของการทดลอง

แต่ละอย่าง

4. มรรค 4. ภาวนา 4. ขั้นวิเคราะห์ข้อมูลและสรุปผลหรือแนวทาง (หรือขั้นมรรค)

ก.  จากการทดลองกระทำ�ดว้ยตวัเองหลายๆ อยา่งนัน้ยอ่มจะได้

ผลออกมาใหเ้หน็ชดั ผลบางประการจะชี้ ใหเ้หน็วา่แกป้ญัหา

ไม่ได้เลย ผลบางประการชี้ ให้เห็นว่าแก้ปัญหาได้บ้าง บาง

ประการ แต่ไม่ค่อยชัดเจนนักส่วนผลที่ถูกต้องจะชี้ ให้เห็น

ว่าแก้ปัญหาได้แน่นอนแล้วและได้บรรลุจุดหมายแล้ว ได้

แนวทางหรอืขอ้ปฏบิตัทิีเ่ราตอ้งการแลว้ เหลา่นีห้มายความ

วา่จะตอ้งวเิคราะหแ์ละเปรยีบเทยีบขอ้มลูที่ไดบ้นัทกึไว้ ในขัน้

ที่ 3 ข้อ ข. นั้นจนเห็นแจ่มแจ้งว่าทำ�อย่างไรจึงจะแก้ปัญหา

ที่กำ�หนดในขั้นที่ 1 ได้สำ�เร็จ

ข.  จากการวิเคราะห์ดังกล่าวนั้นจะทำ�ให้เห็นว่าสิ่งใดแก้ปัญหา

ไดจ้รงิ  ตอ่ไปก็ใหส้รปุการกระทำ�ที่ไดผ้ลนัน้ไวเ้ปน็ขอ้ๆ หรอื

เป็นระบบหรือเป็นแนวทางปฏิบัติ แล้วให้ลงมือกระทำ�หรือ

ปฏิบัติอย่างเต็มที่ตามแนวทางนั้นโดยทั่วกัน

ศ.ดร.สำ�เริง บุญเรืองรัตน์

ข้าราชการบำ�นาญ มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 

อดีตรองอธิการบดีฝ่ายวิชาการ อดีตผู้อำ�นวยการสำ�นักทดสอบทางการศึกษาและจิตวิทยา
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ความหมายของปรัชญาการศึกษา 

(Meaning of Philosophy of Education)

	 การกำ�หนดความหมายของปรชัญาการศกึษา เพื่อ

ใหท้กุคนยอมรบัและมคีวามเขา้ใจตรงกนันัน้ ยอ่มทำ�ได้

ยากมาก เพราะมีสาเหตุหลายประการสาเหตุสำ�คัญ

ประการหนึ่งก็คือความหมายของปรัชญาการศึกษามี

หลายนัย แต่ละนัยย่อมทำ�ให้เกิดความเข้าใจที่แตกต่าง

กันได้

	 นัยต่าง ๆ แห่งคาวมหมายของปรัชญาการศึกษา

อาจจำ�แนกออกได้เป็นสามนัย ดังนี้

	 ความหมายของปรัชญาการศึกษาตามนัยแหล่ง

กำ�เนิดของปรัชญาการศึกษา

	 ความหมายของปรัชญาการศึกษาตามนัยคำ�ศัพท์

และประวัติของคำ�ของปรัชญาการศึกษา

	 ความหมายของปรัชญาการศึกษาตามนัยหมวด

วิชาความหมายของปรัชญาการศึกษาตามนัยวิธีทาง

ปรัชญา

1. 	 ความหมายของปรัชญาการศึกษาตามนัย

แหล่งกำ�เนิด

	 แหลง่กำ�เนดิของปรชัญาการศกึษา จำ�แนกออกได้

เป็นสามแหล่งได้แก่

	 1.1 	ทัศนะส่วนบุคคล (personal perspectives)

	 1.2 	ทัศนะส่วนรวม (public perspectives)

ความหมายของปรัชญาการศึกษา

	 1.3	ทัศนะบุคคลชั้นวิชาชีพ (professional 

perspectives)

	 ความหมายของปรัชญาการศึกษาตามนัยแหล่ง

กำ�เนิดทั้งสามดังกล่าวแล้ว ย่อมทำ�ให้มีความเข้าใจที่

แตกต่างกัน ดังนี้

	 ความหมายของปรชัญาการศกึษาทีแ่ตล่ะบคุคลได้

กำ�หนดขึ้น เพื่อเป็นหลักยึดถือในการกำ�หนดแนวทาง

ปฏิบัติเกี่ยวกับกระบวนการศึกษาของตนเอง ปรัชญา

การศกึษาของแตล่ะบคุคลยอ่มมพีืน้ฐานมาจากปรชัญา

ชีวิตของเขา และในการกำ�หนดปรัชญาการศึกษา

สำ�หรบัแตล่ะบคุคลนัน้ จะตอ้งอาศยัวธิกีารคดิไตรต่รอง 

และตรวจสอบประสบการณ์ชีวิตของตน อย่างมีระบบ

และเหตุผล

	 อาจกล่าวอีกอย่างหนึ่งว่า ปรัชญาการศึกษาตาม

ทัศนะส่วนบุคคล คือสังกัปที่แต่ละบุคคลได้กำ�หนด

ขึ้นสำ�หรับเป็นหลักปฏิบัติเกี่ยวกับการศึกษาเล่าเรียน 

เพื่อการพัฒนาตนเองตามแนวทางที่ตนพึงประสงค์ สัง

กัปนั้นย่อมมีพื้นฐานมาจากประสบการณ์แห่งชีวิตของ

แตล่ะบคุคล และเปน็ผลทีเ่กดิจากการคดิไตรต่รองและ

ตรวจสอบด้วยตนเองเป็นอย่างดีแล้ว

	 อนึ่ ง ในการกำ�หนดปรัชญาการศึกษาตาม

ทัศนะส่วนบุคคล หรือการกำ�หนดปรัชญาการศึกษา

ของแต่ละบุคคลนั้นอาจมีวิธีแตกต่างกันหรืออาจ

มีวิธีอย่างเดียวกันก็ ได้ เช่น บางคนอาจจะใช้วิธี

ยึดลัทธิ (dogmatism) และบางคนอาจจะใช้วิธีวิภาษ 
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(dialecticism) เพียงวิธีใดวิธีหนึ่ง หรือบางคนอาจจะ

ใช้หลายๆ วิธีรวมกันก็ได้ สำ�หรับคำ�อธิบายเกี่ยวกับ

การกำ�หนดปรัชญาการศึกษาด้วยวิธีต่าง ๆ เหล่านี้ จะ

ไดก้ลา่วถงึในตอนตอ่ไป (ดคูำ�อธบิายเพิม่เตมิ  ในหวัขอ้

เรื่อง “รูปแบบของปรัชญาการศึกษา”)

	 ความหมายของปรัชญาการศึกษาตามทัศนะ

ส่วนรวม หมายถึง ปรัชญาการศึกษาที่คนส่วนใหญ่

ของสังคมใดสังคมหนึ่งยอมรับ และยึดถึอเป็นหลักใน

การกำ�หนดวัตถุประสงค์และนโยบายการศึกษา และ

แนวทางปฏิบัติเกี่ยวกับกระบวนการศึกษาของสังคม

แห่งนั้น ปรัชญาการศึกษาตามทัศนะส่วนรวม ย่อมมี

พื้นฐานมาจากปรัชญาชีวิตของสังคมแต่ละแห่ง และมี

บทบาทในการกำ�หนดหลักและแนวทางปฏิบัติเกี่ยวกับ

กระบวนการศึกษา ทั้งของส่วนบุคคลและของสังคม

หรือส่วนรวมอีกด้วย

	 คนส่วนมากยอมรับกันว่า ในการกำ�หนดปรัชญา

การศกึษาตามทศันะสว่นรวมหรอืปรชัญาการศกึษาของ

สังคมแต่ละแห่งนั้นอาศัยคณะบุคคลคณะใดคณะหนึ่ง

ซึ่งเชื่อถือได้ว่าเป็นกลุ่มตัวแทนของสังคมแห่งนั้นเป็นผู้

เลือก โดยคาดหวังว่าปรัชญาการศึกษานั้นเป็นปรัชญา

การศึกษาที่สอดคล้องกันกับทัศนะส่วนรวม

	 ปรชัญาการศกึษาตามทศันะสว่นรวม อาจแบง่ออก

ได้หลายระดับ เช่น ปรัชญาการศึกษาของสังคมระดับ

ประเทศหรือรัฐ และปรัชญาการศึกษาของสังคมระดับ

ท้องถิ่นหรือปรัชญาการศึกษาของโรงเรียนในแต่ละ

ชุมชนเป็นต้น ในการแถลงปรัชญาการศึกษาของสังคม

หรือของส่วนรวม ไม่ว่าจะเป็นในระดับใด จะแถลงใน

ลกัษณะทีเ่ปน็การกำ�หนดวตัถปุระสงค ์และแนวนโยบาย

การศึกษา และแนวทางปฏิบัติในการจัดการศึกษา เพื่อ

ใหท้ัง้สว่นบคุคลและสว่นสงัคมเขา้ใจและยอมรบัรว่มกนั

	 ความหมายของปรัชญาการศึกษาตามทัศนะ

บุคคลชั้นวิชาชีพ คำ�ว่า “บุคคลชั้นวิชาชีพ” หมายถึง

บุคคลซึ่ง (1) คนทั่วไปให้เกียรติยกย่อง และยอมรับ

ว่าเป็นนักปรัชญาการศึกษาชั้นวิชาชีพ (professional 

philosophers of education) เพราะเป็นบุคคลที่มี

ความรอบรู้และเชี่ยวชาญ ในวิชาปรัชญาการศึกษา

และ (2) องค์การวิชาชีพทางปรัชญาการศึกษาให้การ

ยอมรับและยกย่องให้เป็นนักปรัชญาการศึกษาขั้น

วิชาชีพเพราะบุคคลนั้นสำ�เร็จการศึกษาตามหลักสูตร

ชั้นวิชาชีพทางปรัชญาการศึกษา และบุคคลนั้นเป็น

สมาชิกขององค์การวิชาชีพทางปรัชญาการศึกษาอีก

ดว้ย ดงันัน้เมื่อกลา่วถงึปรชัญาการศกึษาตามทศันะของ

นักปรัชญาการศึกษาชั้นวิชาชีพ ย่อมหมายถึง ปรัชญา

การศกึษาทีน่กัปรชัญาการศกึษาชัน้วชิาชพีไดก้ำ�หนดขึน้ 

เพื่อประโยชน์สำ�คัญสองประการ ได้แก่ (1) การเสนอ

ปรัชญาการศึกษาสำ�หรับทั้งส่วนบุคคลและส่วนรวมนำ�

มาพจิารณาไตรต่รอง และตรวจสอบอยา่งมเีหตผุล เพื่อ

การยอมรบัและกำ�หนดสำ�หรบัใชเ้ปน็ปรชัญาการศกึษา

ของส่วนบุคคลและส่วนรวมและ (2) การเสนอปรัชญา

การศกึษาเพื่อกระตุน้ใหส้ว่นบคุคลและสว่นรวม มคีวาม

ตื่นตวัและกระตอืรอืรน้ ทีจ่ะวพิากษว์จิารณป์รชัญาการ

ศึกษาที่ ใช้อยู่อันจะเป็นแนวทางนำ�ไปสู่การปรับปรุง

ปรชัญาการศกึษาทีย่ดึถอือยูเ่ดมิแลว้ ใหเ้หมาะสมยิง่ขึน้

	 อนึ่ง ในการเสนอปรัชญาการศึกษาตามทัศนะ

บคุคลชัน้วชิาชพี ถอืวา่เปน็การกระทำ�ตามหนา้ทีข่องตน

และจะต้องยึดมั่นในจรรยาบรรณวิชาชีพเป็นหลัก ส่วน

ใหญ่แล้วพบว่าการเสนอปรัชญาการศึกษาของบุคคล

ชั้นวิชาชีพนั้นมักจะนำ�เสนอในรูปแบบของนักวิจารณ์ 

(critics) การเสนอปรชัญาการศกึษาดงักลา่วนี ้นอกจาก

จะนำ�เสนอในวารสารทีอ่งคก์ารวชิาชพีทางปรชัญาการ

ศึกษายอมรับแล้ว อาจจะมีการนำ�เสนอในรูปแบบของ

การแสดงปาฐกถา และการสัมภาษณ์อีกด้วย

2. 	 ความหมายของปรัชญาการศึกษาตามนัย

คำ�ศัพท์และประวัติของคำ�

	 การพิจารณากำ�หนดความหมานของปรัชญาการ

ศึกษาตามนัยคำ�ศัพท์และประวัติของคำ�นี้ จำ�แนกได้

เป็นสองประเด็นคือ (1) คำ�ศัพท์และประวัติของคำ�ใน

ภาษาไทย ได้แก่คำ� “ปรัชญา” กับคำ� “การศึกษา” และ 
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(2) คำ�ศัพท์และประวัติของคำ�ในภาษาอังกฤษ ได้แก่

คำ� “philosophy” และคำ� “education” ความรู้และ

ความเข้าใจในศัพท์ และประวัติของคำ�ทั้งสองประเด็น

นี้ อาจทำ�ให้เกิดความเข้าใจในความหมายของปรัชญา

การศึกษาที่แตกต่างกันได้

	 ในทีน่ี ้จะไมก่ลา่วถงึรายละเอยีดของการพจิารณา

คำ�ศัพท์และประวัติของคำ�ทั้งสองประเด็นดังกล่าวแล้ว 

แต่จะขอนำ�เอาบทสรุปความหมายของปรัชญาการ

ศึกษาตามนัยคำ�ศัพท์และประวัติของคำ�ที่ประกอบกัน

ขึน้เปน็คำ�ปรชัญาการศกึษาซึง่มกัจะพบเหน็อยูเ่สมอมา

กล่าวไว้ดังนี้

	 “ปรัชญา (ปร + ชญา) การศึกษา ตามรูปศัพท์ใน

ภาษาไทย คือ ความรู้สูงสุดสำ�หรับยึดถือเป็นแนวทาง

ปฏิบัติในการจัดการศึกษา อาจจะเป็นความรู้สูงสุดทั้ง

ของส่วนบุคคลและส่วนรวม”

	 หรืออาจกล่าวอีกอย่างหนึ่งว่า

	 “ปรัชญาการศึกษา คือ หมวดความรู้ที่จำ�เป็น

และเป็นส่วนหนึ่งของหมวดวิชาการศึกษาชั้นวิชาชีพ 

(Professional education) ในหลักสูตรวิชาการศึกษา 

(หรือครุศาสตร์ หรือ ศึกษาศาสตร์) อันเป็นหมวดความ

รู้ที่นักศึกษาทุกคนจะต้องเรียนรู้ เพื่อนำ�ไปประยุกต์ใช้

ในการประกอบอาชีพของตน”

3. ความหมายของปรัชญาการศึกษาตามนัย

หมวดวิชา

	 ปัจจุบันปรัชญาการศึกษาได้รับการยอมรับว่าเป็น

รายวิชา (a course) รายวิชาหนึ่งในกลุ่มวิชาพื้นฐาน

การศึกษา ความหมายของปรัชญาการศึกษาตามนัย

หมวดวิชามีดัง

	 “ปรัชญาการศึกษา คือ รายวิชาที่เกิดจากการนำ�

หลักปรัชญาบางประการมาประยุกต์ ใช้ ในการจัดการ

ศึกษา”

4. 	 ความหมายของปรัชญาการศึกษาตามนัย

วิธีทางปรัชญา

	 วิธีทางปรัชญา จำ�แนกออกได้เป็นสามวิธี คือ 

	 4.1 วิธียึดลัทธิ (dogmatism)

	 4.2 วิธีวิมัติ (skepticism)

	 4.3 วิธีวิภาษ (dialecticism)

	 ความหมายของปรัชญาการศึกษาตามนัยวิธียึด

ลัทธิ หมายถึง ปรัชญาการศึกษาที่กำ�หนดขึ้นด้วยการ

ตดัสนิใจ เลอืกยดึถอืปรชัญาแมบ่ทลทัธใิดลทัธหินึง่ หลงั

จากที่ ได้มีการพิจารณาไตร่ตรองตามหลักปรัชญานั้น

แล้วอย่างมีเหตุผล (philosophizing) เพื่อนำ�มาใช้เป็น

หลักของกระบวนการศึกษา ดังนั้น ความหมายของคำ�

ปรัชญาการศึกษาตามนัยนี้ อาจกล่าวได้ดังนี้ “ปรัชญา

การศกึษา คอื ปรชัญาประยกุต ์(applied philosophy) 

ซึ่งเป็นหน่อหนึ่งของปรัชญาแม่บทที่ผ่านการพิจารณา 

ไตร่ตรองและตรวจสอบแล้วว่า เหมาะสมแก่การยึดถือ

เป็นหลักของกระบวนการศึกษา” หรือ อาจกล่าวได้อีก

อย่างหนึ่งว่า “ปรัชญาการศึกษาคือประมวลแนวคิดที่

ได้จากปรัชญาทั่วไป สำ�หรับนำ�มาประยุกต์ ใช้ ในการ

จัดการศึกษา”

	 อนึ่ง การกำ�หนดปรัชญาการศึกษาด้วยวิธียึดลัทธิ

นี ้คอื การกำ�หนดปรชัญาการศกึษา ดว้ยการยอมรบัวา่ 

“ปรัชญา คือ ความรู้ที่มีอยู่ก่อนวิชาการศึกษา และเชื่อ

มัน่วา่ความรูท้ีม่อียูก่อ่นแลว้นัน้ ลว้นเปน็ความรูท้ีเ่ชื่อได้

ว่าถูกต้อง สามารถที่จะนำ�มาเรียบเรียง และร้อยกรอง

ใหม่อย่างมีระบบ เพื่อยึดถือเป็นแนวความรู้ขั้นพื้นฐาน

ของวิชาการศึกษา” และการกำ�หนดปรัชญาการศึกษา

ดว้ยวธิยีดึลทัธนิี ้นา่จะเปน็การกำ�หนดปรชัญาการศกึษา

ด้วยวิธีที่ดี และ สะดวก เพราะไม่จำ�เป็นต้องสร้างลัทธิ

ปรัชญาหรือหลักขั้นต้นใหม่แต่อย่างใด

	 ความหมายของปรัชญาการศึกษาตามนัยวิธี

วิมัติ วิธีวิมัติ เป็นวิธีทางปรัชญาวิธีหนึ่ง ที่มีการกล่าว

ถึงกันตั้งแต่อดีดกาลแล้ว เช่น ในพุทธกาลปรากฏว่า 

ในกาลามสูตรก็มีการกล่าวถึงวิธีวิมัติ และในยุคโบราณ
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ของกรกี ปรากฏวา่พวกโซฟสิทก์น็ยิมใชว้ธิวีมิตั ิเปน็ตน้ 

การนำ�เอาวธิวีมิตัมิาใชเ้ปน็วธิทีางปรชัญาการศกึษานัน้ 

ยอ่มเริม่ตน้ดว้ยการสงสยัในปรชัญาการศกึษาลทัธเิดมิ

เพื่อใหเ้กดิการพจิารณาไตรต่รองและตรวจสอบ และนำ�

ไปสูป่รชัญาการศกึษาลทัธใิหม ่ซึง่เชื่อมัน่วา่ถกูตอ้งและ

เหมาะสมกว่าปรัชญาการศึกษาลัทธิเดิม

	 การกำ�หนดปรัชญาการศึกษาด้วยวิธีวิมัติ ย่อม

ทำ�ให้ ได้รัชปรัชญาการศึกษาที่มีลักษณะแตกต่างไป

จากปรัชญาการศึกษาที่ ได้รับจากการกำ�หนดวด้วยวิธี

ยึดลัทธิ นั่นคือปรัชญาการศึกษาที่กำ�หนดขึ้นด้วยวิธี

ยึดลัทธินั้นมีลักษณะเป็นปรัชญาการศึกษาที่ต้องอาศัย 

หรือ จะเป็นต้องยึดถือปรัชญาแม่บทลัทธิใดลัทธิหนึ่ง

เป็นแบบแผน ส่วนปรัชญาการศึกษาตามนั้นวิธีวิมัต

ที่ไม่ยึดถือปรัชญาลัทธิใด ๆ ทั้งสิ้น เพราะเป็นปรัชญา

การศกึษาทีเ่ริม่ตน้ดว้ยการสงสยัซึง่ยอ่มสงสยัไดต้ลอด

เวลา และทำ�ใหม้กีารคน้พบปรชัญาการศกึษาลทัธใิหม ่ๆ  

อยู่เสมอ

	 ดังนั้น เมื่อกล่าวถึงความหมายของปรัชญาการ

ศึกษาตามนัยวิธีวิมัติ ย่อมกล่าวได้ว่า “ปรัชญาการ

ศึกษาคือ ผลรวมของคำ�แนะนำ� หรือข้อเสนอแนะเกี่ยว

กบัแนวคดิ หรอื ทฤษฎตีา่ง ๆ  สำ�หรบันำ�มาใชเ้ปน็เครื่อง

มือ (instruments) ในการปรับปรุงการจัดการศึกษา” 

ถ้าหากเราพิจารณาตามความหมายของปรัชญาการ

ศึกษา ตามนัยดังกล่าวข้างต้นนี้อย่างละเอียดแล้ว จะ

มองเห็นลักษณะสำ�คัญของปรัชญาการศึกษาได้อย่าง

ชัดเจนว่ามีอยู่ 2 ประการ คือ (1) ปรัชญาการศึกษา

ไม่ใช่หลักการสูงสุดที่มีความถูกต้อง และมีความคงทน

ถาวรตลอดกาล แตเ่ปน็แนวคดิหรอืทฤษฎทีีท่กุคนสงสยั

ได้ และน่าจะถูกต้องหรือน่าจะนำ�ไปใช้ ในการปฏิบัติให้

เกิดผลได้และ (2) ปรัชญาการศึกษา ย่อมเริ่มต้นจาก

ความสงสัย และการปฏิเสธที่จะยอมรับแนวคิดหรือ

ทฤษฎตีา่ง ๆ  ทีม่อียูเ่ดมิแลว้  ความสงสยัหรอืการปฏเิสธ

นัน้คอืการเกดิปญัหา ดงันัน้ปรชัญาการศกึษาทีเ่กดิจาก

ความสงสัย ย่อมเป็นเครื่องมือสำ�หรับนำ�มาใช้ ในการ

แกป้ญัหาตา่งๆ ทีแ่ตล่ะบคุคลยอมรบัและเปน็เครื่องมอื

สำ�หรบัการแกป้ญัหาแตล่ะครัง้นัน้ ยอ่มเปลีย่นแปลงไป

เรื่อยๆ

5.	 ความหมายของปรัชญาการศึกษาตามนัย

วิธีวิภาษ 

	 วธิวีภิาษคอื วธิทีางปรชัญาวธิหีนึง่ ทีแ่บง่ลำ�ดบัขัน้

ของการปฏิบัติออกเป็นสามชั้น ได้แก่

	 ขั้นที่หนึ่ง บทเสนอ (thesis) การวิพากษ์วิจารณ์

ปรัชญาการศึกษาลัทธิเดิม ที่กำ�ลังยึดถือในปัจจุบัน

	 ขั้นที่สอง บทแย้ง (antithesis) เสนอปรัชญา

ปรัชญาการศึกษาลัทธิที่ขัดแย้ง หรือตรงกันข้ามกับ

ปรัชญาการศึกษาลัทธิเดิม

	 ขัน้ทีส่าม บทสรปุ (synthesis) การเลอืกสรรสว่น

ที่ดีของปรัชญาการศึกษาลัทธิเดิม และลัทธิที่เสนอใหม่ 

เพื่อสรุปเป็นปรัชญาการศึกษาลัทธิใหม่

	 การกำ�หนดปรัชญาการศึกษาด้วยวิธีวิภาษ 

ประกอบด้วยกระบวนวิธีวิเคราะห์ และกระบวนวิธี

สังเคราะห์ เพื่อเลือกสรรส่วนที่ดีของปรัชญาการ

ศึกษาเดิมที่ยึดถือในปัจจุบันและปรัชญาการศึกษาลัทธิ

อื่นที่แตกต่างหรือขัดแย้งกันกับปรัชญาการศึกษาลัทธิ

เดิมเพื่อนำ�มาประมวลเป็นปรัชญาการศึกษาลัทธิใหม่ 

อนึ่งอาจกล่าวว่า ปรัชญาการศึกษาตามนัยดังกล่าวนี้ 

คือ ผลรวมของทฤษฎีการศึกษา (Meta-theory of 

education)

รศ.สมบูรณ์ พรรณนาภพ

อดีตราชการบำ�นาญ มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ
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	รูปแบบของปรัชญาการศึกษา (Approaches 

to Philosophy of Education)

	 ปรชัญาการศกึษาเปน็กระบวนการในการนำ�ความ

คิดและวิธีการทางปรัชญามาพิจารณาปัญหาและเรื่อง

ราวที่เกี่ยวข้องกับการศึกษา เรื่องนี้มีวิธีการนำ�เสนอ 3 

รูปแบบใหญ่ ๆ ด้วยกัน คือ

1. 	 แบบลัทธิ (Formal systems approach) 

	 ปรัชญาการศึกษาแบบนี้เกิดจากความพยายาม

ที่จะนำ�หลักการต่าง ๆ จากปรัชญาแม่บทหรือระบบ

ปรัชญาที่เป็นที่ยอมรับกันทั่วไปมาประยุกต์ ใช้กับ

การศึกษา หรือพูดอีกอย่างหนึ่งก็คือ ใช้ปรัชญา

แมบ่ทหรอืระบบปรชัญาเหลา่นัน้เปน็ฐานในการนำ�เสนอ

จุดมุ่งหมายการศึกษา ระบบและวิธีการทางการศึกษา 

รวมทั้งกิจกรรมต่าง ๆ ทางการศึกษา

	 ปรชัญาที่ไดน้ำ�มาประยกุตเ์ปน็ปรชัญาการศกึษาก็

ม ีเชน่ จตินยิม (idealism) สจันยิม (realism) ธรรมชาติ

นิยม (naturalism) และปฏิบัตินิยม (pragmatism) 

เป็นต้น เหตุที่ลงท้ายลัทธิต่าง ๆ ด้วย ‘ism’ นี่เอง จึง

ทำ�ใหบ้างคนเรยีกรปูแบบของปรชัญาการศกึษาประเภท

นี้ว่า เป็นแบบ ‘ism’ หรือ ‘ism approach’ 

	 ข้อดีของปรัชญาการศึกษาแบบนี้ก็คือ สามารถ

แสดงถึงความต่อเนื่องหรือความสัมพันธ์ของปรัชญา

แม่บทกับการจัดการศึกษา เช่น จุดมุ่งหมายของการ

ศึกษาที่เป็นเช่นนี้ก็เพราะความเชื่อในปรัชญาแม่บท

เป็นอย่างนั้น สอดคล้องกันเป็นต้น ความสะดวกอีก

ประการหนึง่กค็อื ผูท้ีเ่สนอปรชัญาการศกึษาในรปูแบบ

นี้ ไม่ต้องไปคิดสร้างระบบปรัชญาใหม่ขึ้นมา ก็สามารถ

นำ�ลทัธปิรชัญาทีน่กัปราชญ์ไดค้ดิไวแ้ลว้เปน็อยา่งดี มา

ประยุกต์ได้เลย

2. 	 แบบวิเคราะห์ (analytic approach)

	 ปรัชญาการศึกษาแบบนี้ ไม่ได้เสนอว่า การศึกษา

ควรมุง่ที ่หรอืควรจะมรีปูรา่งเชน่ใด แตเ่นน้ที ่“กจิกรรม

ทางปรัชญา” หรือที่เรียกว่า ‘doing philosophy’ 

เป็นการนำ�หลักเกณฑ์หรือวิธีการทางปรัชญามา

วเิคราะหห์รอืแสวงหาความกระจา่งของความหมายหรอื

มโนมติ (concept) ทางการศึกษา วิธีการของปรัชญา

แบบวิเคราะห์นี้ ประกอบด้วย

	 ก. 	 Semantic analysis เป็นการวิเคราะห์เพื่อให้

เกดิความเขา้ใจทีก่ระจา่งแจง้ตอ่คำ�หรอืขอ้ความที่ใช้ ใน

การเสนอหรืออธิบายความคิดทางการศึกษา

รูปแบบของปรัชญาการศึกษา
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	 ข. 	Rational analysis เป็นการวิเคราะห์ที่เน้น

ประเด็นของความสมเหตุสมผลและกลมกลืน (logical 

and coherent) ของข้อความหรือเหตุผลที่นำ�เสนอ

	 ค. 	Empirical analysis เป็นการวิเคราะห์เพื่อ

ทดสอบดูว่าข้อความที่สงสัยนั้นพิสูจน์เชิงวิทยาศาสตร์

ได้หรือไม่

	 นักปรัชญาการศึกษาแบบวิเคราะห์กล่าวว่า 

ปัจจุบันเราพยายามที่จะแก้ปัญหาการศึกษาหลาย

ประการ โดยที่ตัวเราเองก็ยังไม่เข้าใจแน่ชัดว่า ปัญหา

นั้นคืออะไรกันแน่ เช่น คนส่วนมากเรียกร้องหาความ

เสมอภาคทางการศึกษา แต่ว่า บุคคลเหล่านั้นมีความ

เข้าใจในเรื่องที่ตนเรียกร้องตรงกันหรือยัง ความเสมอ

ภาคทางการศึกษาตามความเข้าใจของคนร้อยคน 

อาจจะเป็นร้อยอย่างก็ได้ นักปรัชญาการศึกษาแบบ

วิเคราะห์เชื่อมั่นว่า ภารกิจที่แท้จริงของปรัชญาการ

ศึกษาก็คือการให้ความกระจ่างแก่มโนมติ (concept) 

ทางการศึกษาและขจัดคำ�กำ�กวมต่าง ๆ

	 ข้อดีของปรัชญาการศึกษาแบบนี้ก็คือ เป็นการ

เสนอสิง่ทีท่า้ทายความคดิและพจิารณาปญัหาการศกึษา

จากอีกแง่มุมหนึ่งซึ่งอาจกระตุ้นให้นักการศึกษาต้อง

สำ�รวจตนเองบอ่ย ๆ  สว่นขอ้เสยีกค็อืปรชัญาการศกึษา

แบบนี้ ไม่ได้เสนอจุดยืนทางการศึกษาที่เด่นชัดของตน 

แต่เน้นทฤษฎีปรัชญาของแต่ละคนมากกว่าหลักปฏิบัติ

3. 	 แบบไต่สวน (investigative approach)

	 ปรัชญาการศึกษาแบบนี้ ไม่ได้ยึดปรัชญาแม่บท

ลัทธิใดลัทธิหนึ่งหรือระบบปรัชญาอย่างใดอย่างหนึ่ง 

ซึ่งเป็นที่ยอมรับกันทั่วไป หรือคำ�สอนของนักปรัชญา

อย่างใดอย่างหนึ่งซึ่งเป็นที่ยอมรับกันทั่ว หรือคำ�สอน

ของนกัปรชัญาคนใดคนหนึง่โดยเฉพาะ แตน่ำ�เอาความ

คดิตา่ง ๆ  มาปรบัเขา้ดว้ยกนัแลว้นำ�เอาระบบการศกึษา

ทีม่อียู่ในปจัจบุนัมาพจิารณาวเิคราะหด์ขูอ้ดแีละขอ้เสยี

แลว้เสนอปรชัญาการศกึษาใหมท่ี่ไดม้าจากการพจิารณา

วิเคราะห์ดังกล่าวมาแล้วนั้น บวกกับความคิดพื้นฐาน

ทางเศรษฐกิจ การเมือง สังคม และวัฒนธรรม นับเป็น

ความพยายามทีจ่ะเสนอปรชัญาการศกึษาจากมมุกวา้ง

ที่ไมอ่งิอยูก่บัปรชัญาใดโดยเฉพาะ และมลีกัษณะเปน็ตวั

ของตัวเอง

	 ที่เรียกว่าปรัชญาการศึกษาแบบไต่สวนก็เพราะ 

นักปรัชญาการศึกษากลุ่มนี้ ให้ความสนใจกับการเสาะ

แสวงหาข้อบกพร่องของระบบการศึกษาที่มีอยู่ ใน

ปัจจุบันแล้วพยายามปฏิรูประบบเสียใหม่ให้เหมาะสม

กบัสงัคมของตวัเอง โดยไมต่ดิอยูก่บัรปูแบบหรอืวธิกีาร

ของสัมคมเดิม

รศ.ดร.ศักดา ปรางค์ประทานพร

ข้าราชการบำ�นาญ มหาวิทยาลัยบูรพา
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1. 	 ความหมายของคำ�ว่า “ทฤษฎี”

	 เพื่อใหเ้ขา้ใจความหมายและลกัษณะของ “ทฤษฎี

การศึกษา” (Theory of Education) อย่างชัดเจนจึง

ควรจะได้พิจารณาความหมายของคำ�ว่า “ทฤษฎี” ใน

ความหมายทัว่ ๆ  ไปและความหมายที่ใชเ้ฉพาะในสาขา

วิชาการต่าง ๆ ให้มีความเข้าใจเป็นเบื้องต้นก่อน ทั้งนี้

เนื่องจากคำ�ว่า “ทฤษฎี” เมื่อใช้ ในที่ต่าง ๆ ย่อมจะมี

ความหมายแตกต่างกันออกไป ตั้งแต่ง่ายที่สุดถึงความ

หมายที่สลับซับซ้อนในเชิงวิชาการ

	 ถ้าเป็นเรื่องเกี่ยวกับหัวข้อสนทนา ในชีวิตประจำ�

วันคำ�ว่าทฤษฎี ก็จะมีความหมายเพียงว่าเป็นความ

พยายามทีจ่ะอธบิายกรณทีีม่ปีญัหาหรอืเหตกุารณท์ีเ่กดิ

ขึ้น โดยชี้ ให้เห็นถึง “ความน่าจะเป็น” หรือ “อาจจะ

เป็นไปได้” เช่น กรณีที่มีอุบัติเหตุรถชนกันบนถนนสาย

นี้บ่อย ๆ  ในตอนเช้าตรู่ คนทั่วไปอาจจะให้คำ�อธิบายว่า

เพราะบริเวณนี้มีหมอกลงจัด หรือเป็นเพราะถนนโค้ง

ทำ�ให้ทัศนวิสัยของคนขับรถไม่ดี นั่นก็คือคนเหล่านั้นมี

ทฤษฎีว่า “หมอกลงจัด ทำ�ให้เกิดอุบัติเหตุ” อีกคนหนึ่ง

อาจจะอา้งทฤษฎวีา่ “ถนนโคง้ ทศันวสิยัไมด่ทีำ�ใหเ้กดิ

อุบัติเหตุ” หรือในกรณีที่เกิดน้ำ�ท่วมฉับพลัน หรือเกิด

สภาวะฝนแล้งขึ้น ก็มีผู้ที่พยายามอธิบายปรากฏการณ์

นั้น ๆ ว่า เป็นเพราะป่าไม้ถูกทำ�ลาย นั่นก็คือ การอ้าง

ทฤษฎีว่า “การทำ�ลายป่าทำ�ให้เกิดน้ำ�ท่วมฉับพลัน

และเกิดสภาวะฝนแล้ง” อีกลักษณะหนึ่ง ทฤษฎีอาจ

จะหมายถึง ความพยายามที่จะทำ�นายปรากฏการณ์ที่

อาจเกิดขึ้นในอนาคต โดยอาศัยข้อมูลที่มีอยู่ในปัจจุบัน 

ประกอบกับหลักเหตุผลมาชี้ ให้เห็นจริงเห็นจังในเรื่อง

นั้น ดังเช่นคริสต์ศตวรรษที่ 18 โธมัส มัลธัส (Thomas 

Multhus) ได้ทำ�นายไว้ว่า การเพิ่มประชากรของโลก

มีแนวโน้มสูงขึ้นอย่างรวดเร็ว ในอัตราส่วนที่มากกว่า

เพิ่มผลผลิตด้านอาหาร ถ้าหากไม่มีการควบคุมอัตรา

การเพิ่มของประชากร ให้มีสัดส่วนพอเหมาะกับอัตรา

การเพิ่มผลผลิตด้านอาหารแล้ว จะต้องเกิดปัญหาการ

ขาดแคลนอาหาร ในอนาคตแน่นอน ในลักษณะเช่นนี้ 

“ทฤษฎี” จึงเป็นการทำ�นายสภาวะที่คาดว่าจะเกิดขึ้น

ในอนาคต

	 อีกลักษณะหนึ่งที่เราจะเข้าใจ ความหมายของคำ�

ว่า “ทฤษฎี” ในชีวิตประจำ�วัน คือ การกล่าวถึงทฤษฎี

ในความหมายที่ตรงข้ามกับการปฏิบัติ ช่างไฟฟ้าจะ

คิดถึงทฤษฎี และเข้าใจว่า คือสิ่งที่เขาเคยเรียนมาแล้ว

ในห้องเรียน ซึ่งแตกต่างไปจากสิ่งที่เขากำ�ลังทำ�อยู่จริง

ในการปฏบิตัหินา้ทีป่ระจำ�วนัคอื การเดนิสายไฟฟา้ การ

ควบคุมการจ่ายกระแสไฟฟ้าฉะนั้นทฤษฎีตามความ

หมายนี้ จึงหมายถึงหลักการที่กล่าวไว้เป็นตัวหนังสือ

หรือในตำ�รา ในขณะที่การปฏิบัติเป็นการลงมือกระทำ�

กบัเครื่องมอื วสัดอุปุกรณ ์เชน่ ครอูาจจะเขา้ใจวา่ทฤษฎี

การสอนคอื สิง่ทีม่อียู่ในตำ�ราระเบยีบวธิสีอนทัว่ไปทีต่น

เคยศกึษาในวทิยาลยัคร ูซึง่ตา่งจากสิง่ทีก่ำ�ลงักระทำ�อยู่

ทฤษฎีการศึกษา


